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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo descrever e identificar — na linha de investigacdo que
trata da Educacao Matematica Critica — particularidades especificas do pensamento e
da ideologia de alunos de classe média/alta, constituidos e confirmados também em
aulas de Matematica. Comumente, o grande objeto de estudos da Educacao
Matematica Critica vem sendo o aluno de classes mais baixas, que sofre diretamente
a discriminacao, as distor¢des e o processo de exclusdo. Porém, tal processo somente
perdura em razdo de uma ideologia presente em nossa sociedade como um todo.
Aqui, tratamos especificamente desta ideologia enquanto caracteristica de alunos
oriundos de classes mais privilegiadas. As tradicBes que perpetuam o jogo de classes
e suas discrepancias dependem daquilo que se transmite nas aulas, mas também
podem estar atreladas & maneira pela qual se ensina e se aprende Mateméatica. Um
desses aspectos € o fato de a Matemética ser vista, tratada e ensinada em nosso
mundo chamado ocidental como portadora e caminho de Verdade. Entendemos que
essa verdade pode ser tranquilizadora para quem aprende sobre o mundo em que
vive. Tal Verdade contida na Matemética € uma construcdo, no mundo ocidental,
desde os chamados filésofos pré socraticos, passando pelo platonismo — que estrutura
essa relacdo entre a Matemética e o verdadeiro do mundo -, o0 pensamento moderno,
até chegar as nossas salas de aula contemporaneas. Sutilmente ou nao, a Matematica
vai perpassando as visfes de realidade de nossos estudantes, fazendo com que estes
nao percebam contradigbes imensas no mundo, entre elas a injustica social.
Descartando as evidéncias numéricas acerca da realidade, nossos alunos parecem
recolher dos saberes matematicos o subsidio a tecnologia e as finangas, nédo
guestionando acerca da realidade social. Para este trabalho, além de uma
investigacdo no trajeto da Verdade matemética pelo mundo ocidental, uma pesquisa
entre alunos de 12 e 13 anos de uma escola de S&o Paulo nos traz uma coletanea de
dados, os quais sdo transformados em trés episédios narrativos. Tais dados foram
produzidos em salas de aula, em atividades cotidianas. Atividades dial6gicas
especificas, proporcionadas pelo professor Lucas e seu estagiario Armando (ambos
personagens ficticios) reproduzem fidedignamente as observagBes, criticas,
indagacodes e conclusdes de nossos alunos dessa escola. A partir de embasamento na
Educacao Matemética Critica, os episodios sdo posteriormente analisados no sentido
de compartilhar com o leitor a suspeita de que valores, convicgdes, possiveis
guestionamentos, mitos e uma consideravel passividade quanto as injusticas sociais
podem estar sendo transmitidos (pelos educadores) também aos alunos de classes
mais favorecidas do ensino fundamental, em aulas de Matematica.

Palavras-chave: Ensino e Aprendizagem, Educacdo Matemética Critica, Verdade
Matematica, Educagdo Matematica, Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This research aims to describe and identify - in the research strand that covers Critical
Mathematics Education — specific particularities of thought and ideology of middle /
upper class students, constituted and confirmed also in Mathematics classes.
Commonly, the great subject of analysis of Critical Mathematics Education studies has
been lower class student, who suffers directly from discrimination, distortions and the
process of exclusion. However, such process only lasts because of an ideology present
in our society as a whole. Here, we treat this ideology specifically as a characteristic of
students belonging to more privileged classes. Traditions that perpetuate the social
class game and its discrepancies depend on what is taught in class, but it may also be
tied to the way in which Mathematics is taught and learned. One of these aspects is the
fact that Mathematics is seen, treated and taught in our so-called Western world as
being the path to the Truth. We understand that such truth can be soothing for those
who learn about the world in which they live. Such Truth contained in Mathematics is a
construction, in the Western world, from the so-called pre Socratic philosophers,
passing through Platonism - which structures this relationship between Mathematics
and the real world -, the modern thought, until it reaches our contemporary classrooms.
Subtly or not, Mathematics permeates our students’ visions of reality, making them not
realize immense contradictions in the world, among them social injustice. Discarding
numerical evidences regarding reality, our students seem to gather from mathematical
knowledge subsidy to technology and to finances, not questioning issues concerning
social reality. For this work, in addition to an investigation on the path of Mathematical
Truth by the Western world, a research among 12 and 13 year old students of a school
in S&o Paulo, brings us a collection of data, which are transformed into three narrative
episodes. Such data were produced in classrooms, in daily activities. Specific dialogic
activities provided by Professor Lucas and his trainee Armando (both fictional
characters) faithfully reproduce observations, criticisms, inquiries, and conclusions of
our students from this school. From the foundations of Critical Mathematics Education,
the episodes are later analyzed in order to share with the reader the suspicion that
values, convictions, possible questions, myths and a considerable passivity regarding
social injustices may be transmitted (by educators) also to more privileged elementary
students, in Mathematics classes.

Key Words: Teaching and Learning, Critical Mathematics Education, Mathematical
Truth, Mathematics Education, Elementary Education.
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INTRODUCAO

“Que se deve estudar a geometria para conhecer o ser em si e
nao o que nasce e morre”. Platdo — A Republica (2007, p. 258)

Este é um trabalho de suspeita®. Dentro de uma visdo filoséfica da
Educacdo Matematica, pretendo propor, mais do que uma situagao isolada que
sirva para futuras andlises pontuais, uma questao especifica sobre o cotidiano
de nossas aulas: o que estamos ensinando acerca da matematica® aos nossos
alunos das classes econémicas mais privilegiadas podera contribuir para que
se acomodem e vejam o mundo de possiveis injusticas sociais como algo
normal? E tal suspeita se estrutura a partir de um aspecto bastante
significativo, ndo sé da visdo (que se tem) da matematica enquanto campo do
conhecimento, mas que também esta presente na maneira como esta vem
sendo ensinada em nosso dito “mundo ocidental”: o fato de ser portadora de
verdade.

A cultura que engendra o humano ocidental vale-se de uma tradi¢cdo de
desconforto e necessidade de superacdo da frustracdo de nos reconhecermos
limitados, decadentes e mortais. Assim, desde Platdo, passando pelo
cristianismo e se consolidando com o sonho de um mundo em que a ciéncia e
a tecnologia tudo podem resolver a ponto de nos trazer uma vida mais feliz,
voltamo-nos para a contemplacéo e o entendimento de que a realidade mutéavel
e incerta - em gque nos vemos - esta regida por uma verdade* que extrapola o
material. Apesar de tal ideia merecer criticas ao longo dos séculos, trata-se de
uma verdade que paira acima de nossas experiéncias mundanas e nos pode
explicar, justificar e tranquilizar acerca do que permeia nossa vida. Verdade
essa que pertence ao mundo do absoluto, do eterno, do exato. Um saber que

estrutura nosso universo, ao qual somente “o caminhar correto e preciso” nos

2 Aqui, inicio um trabalho que néo se pretende construtor de alguma verdade. Pelo contrario,
investigo, a partir da ideia de Verdade — que procuro identificar subjacente ao ensino de
matematica -, aspectos presentes na Educacdo Matemdtica em escolas de classes mais
favorecidas, nas quais as questBes referentes a injustica social parecem deixadas de lado
(especificamente nesta area do conhecimento).

3 Neste trabalho, sempre que for mencionada a ciéncia matemaética, usarei inicial mindscula.
Para a disciplina escolar, usarei a inicial maitscula.

4 Este termo esta grifado, aqui, por se tratar da primeira vez que é usado. Entretanto, vale a
pena ressaltar que usarei sempre esta palavra com inicial minascula. Quando quiser me referir
a uma verdade suprema, essencial ou metafisica, usarei propositadamente a inicial maidscula.
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permite alcar. Esse nosso universo, por sua vez, é formado por estruturas
exatas, e € comum pensar-se que somente a trajetéria l6gica de construcdo do
conhecimento permitira fazer apreendé-lo da maneira mais completa possivel.
Em suma, trata-se da percepcdo de um universo matematico ao qual se
ascende intelectual e completamente via matematica.

Assim, é necessario, para que constituamos esta suspeita e a tornemos
digna de uma atencao relevante por parte dos educadores matematicos, que
entendamos — também aqui, ja que nado seria privilégio de outras disciplinas,
mais precisamente as humanidades - a relagdo entre a ndo percepgao de um
mundo desigual e injusto por parte de nossos alunos e as verdades que as
aulas de matematica na educacao basica Ihes induzem a ver cotidianamente. E
tal construcdo passa por uma analise criteriosa do trajeto historico que nos
trouxe — desde a antiguidade — essa nocao de verdade dentro da matematica.
Também é necessario que identifiquemos elementos dessa verdade presentes
em nossas salas de aula - como reflexo de culturas familiares estruturadas
dentro dessa percepcdo e como especificidade de nosso préprio trabalho de
educadores da ciéncia dos numeros. A percepcdo de um mundo que é como
s6 poderia ser pode resultar de um processo estruturado numa composicao
entre escola e familia, que pode levar nossos alunos a perceberem que a
verdade contém justificativas inquestionaveis — e, por isso, ndo dignas de
guestionamentos - para as vitérias e os sofrimentos do humano.

A partir de uma analise especifica — dentro da perspectiva apontada
acima - do pensamento de Platdo e do desenvolvimento do mesmo ao longo de
quase 2500 anos, tentamos entender de que maneira a dita “verdade dos
numeros” pode estar chegando a nossos estudantes de ensino fundamental.
Também, a partir de situacées do cotidiano escolar — mais precisamente de
uma escola de classe média/alta de S&o Paulo — transformadas em narrativas,
fazemos uma analise de como esta visdo poderia estar gerando interpretacoes,
dessensibilizando nossos alunos quanto as desigualdades e injusticas, e
mantendo-os, por fim, mais tranquilos acerca da sociedade da qual participam.

Nos episddios narrativos que apresentamos neste trabalho, Lucas € o
professor de matematica que, no trato com seus alunos, tem as falas idénticas
as minhas, no momento em que trabalhei diretamente com os alunos em sala

de aula. Os alunos, figuras ficticias dentro dos textos, correspondem aos
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alunos com que trabalhei ao longo de um total de 8 aulas, os quais sao objetos
de estudo neste trabalho. Seus nomes foram alterados nas narrativas, mas
suas palavras seguem praticamente as mesmas — e encontram-se registradas
em material gravado. Armando — estagiario que acompanha Lucas em algumas
aulas - é uma figura completamente ficticia, da qual me utilizo para que a
narrativa possa ter um viés mais analitico, desde que a leitura inicial acontece.
Existem estagiarios na escola na qual foram realizadas as atividades, mas
nenhum deles participou das aulas que inspiraram os episodios.

As analises e considerac¢des acerca do platonismo, e sua relagdo com a
constituicdo do individuo ocidental, procuram se ater, aqui, a grande
valorizacdo dada (pelo filésofo de Atenas) ao papel da matematica na
percepcdo da realidade e na construgdo do conhecimento por parte das
pessoas. Platdo constréi um pensamento bastante estruturado e as conexdes
gque faz entre os conceitos que desenvolve devem ser consideradas — e
procuro fazé-lo, aqui. Entretanto, entendo que o que pode haver de
efetivamente relevante, neste trabalho, € o trato que dedica especificamente a
matematica e ao seu papel estruturador, revelador e metodoldgico para quem
deseja compreender o mundo. Na primeira parte deste trabalho, algumas
influéncias pré-socraticas e aspectos do platonismo que perpassam a
antiguidade, o medievo, a chamada modernidade (e o que pode nos ter
chegado a partir dai) sédo ressaltadas. Isto, para que possamos entender 0s
caminhos pelos quais essa verdade absoluta viaja desde Atenas da
antiguidade até muitas salas de aula de nossos dias.

Na segunda parte, sdo apresentados os episodios narrativos — trés
pequenos textos nos quais sdo retratadas aulas que tratam de: desigualdade
social e o projeto social do governo brasileiro Bolsa Familia. O professor Lucas
nos conta — em dois destes episodios - como foram suas aulas, nas quais
tentou mostrar aos alunos como a matematica pode nos ajudar a percebermos
aspectos da vida social — e ndo apenas nos dar suporte a questdes
tecnolégicas e financeiras. Num terceiro episodio, também tratando do tema
Bolsa Familia, é a vez de Armando nos contar o que viu nas falas dos alunos
acerca do projeto social do estado brasileiro. Armando esta presente neste
trabalho porque existem dois personagens importantes em nossa educacao,

além dos educandos: o professor e 0 estudante que se prepara para ser
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professor. Armando € o estudante de licenciatura em Matematica — ja bacharel
- que pretende fazer com que suas futuras aulas sirvam para também
transformar o individuo com quem for trabalhar.

Lucas, propositadamente, cuida para que seus alunos discutam nao so
desigualdade e Bolsa Familia, mas também o que entendem por essa ciéncia
chamada matematica — isto no que se refere a capacidade (dos numeros) de
abarcar a realidade. Os alunos se posicionam sobre o que entendem que seja
0 campo matematico e sua relagdo com o mundo real em que vivemos. Num
clima descontraido — também algo intencional — Lucas procura ver como seus
alunos enxergam a relacdo matematica e verdade. E, a partir dai, explora a
relacdo (que pode ser constituida por alunos de 12 e 13 anos, oriundos de
classes mais privilegiadas) entre a matematica e aquilo que pode ser
considerado verdade no mundo por nos percebido.

Porém, o foco maior do professor Lucas é a percepcao que seus alunos
tém - tanto da desigualdade social quanto de projetos sociais que visem
atenuar os efeitos dessa desigualdade - antes e depois de que dados
numeéricos lhes sejam apresentados. Lucas demonstra claramente que seu
trabalho tem como anseio maior a possivel influéncia (que podera ser) para
gue seus alunos sejam futuros agentes de transformacdo no mundo em que
vivem. E seu desejo é que possam atuar, um dia, profissionalmente ou como
cidaddos conscientes, no sentido de combater o que chamamos injusticas
sociais.

Dentro dessa perspectiva, Lucas assume para Si a expectativa
explicitada por Eric Gutstein, quando este afirma que:

An important principle of a social justice pedagogy is that
students themselves are ultimately part of the solution to
injustice, both as youth and as they grow into adulthood. To
play this role, they need to understand more deeply the
conditions of their lives and the sociopolitical dynamics of their
world. Thus, teachers could pose questions to students to help
them address and understand these issues (2003, p. 39).

Os alunos, por sua vez, trazem suas visOes e Lucas tenta dialogar com
eles, tendo a intencdo de permitir que exponham livremente seus pareceres.
Os textos ndo chegam a conclusdes de nenhuma parte. Séo recortes de uma
realidade e subsidiardo uma andlise posterior, na qual tentarei compartilhar

com o leitor minha suspeita.
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Finalmente, na terceira parte, apresento uma analise bastante minuciosa
sobre os conteudos dos textos, tentando fazer uma correspondéncia entre o
gue nossos alunos dizem e o que pode estar por detrds do nosso ensino de
matematica em escolas de classes que podem ser consideradas como mais
abastadas.

Damos a eles o que estdo preparados para ouvir? Somos ressonantes
com seus Vvalores familiares, em nossas assertivas e em nossas nao
problematizac6es? Como a matematica pode estar auxiliando na formacao do
aluno que tem uma vida mais confortdvel do que a grande maioria da
populacdo? Que lentes Ihes fornecemos — ou sera que lhes damos 6culos sem
lentes — para que leiam nosso mundo?

A partir dos fildsofos que estudamos nas primeiras partes deste texto e
outros mais recentes, dialogando sempre com educadores matematicos
marcantes em nosso tempo e, em particular, com pensadores da Educacao
Matematica Critica, estrutura-se ai a suspeita ja mencionada acima.

Como nos argumenta Gutstein (p. 48-53), a educacdo matematica pode,
sim, dar aos nossos estudantes condi¢cdes de enxergarem com mais acuidade
o mundo que existe de fato: repleto de contradi¢cdes, injusticas e sofrimento.
Porém, isto também acontece quando esses estudantes pertencem a classes
abastadas e, principalmente, estudam numa escola cujo publico majoritario
vem dai?

A matemdtica ensinada nestas condicbes constitui, para estes
estudantes, um caminho de leitura mais acurada de mundo (p. 48-53)? Ou
opera como uma crenca paralela, um apoio metafisico - quase religioso,
mesmo - que os tranquiliza para que possam viver melhor dentro da realidade
mais confortavel em que nasceram e na qual suas vidas transcorrem?

Ao final, algumas consideracdes sobre a prépria suspeita aqui
explicitada e caminhos que o proprio conjunto desses questionamentos nos faz
vislumbrar.

Sabendo-se algo ainda incipiente, uma visdo mais otimista acerca das
possibilidades de termos, na matematica do ensino fundamental, um campo
mais critico e humano ndo pode ser abandonada. Mesmo em se tratando de
estudantes que, como suspeitamos aqui, possam estar ainda indiferentes aos

graves problemas sociais de nossa realidade. E que talvez ndo estejam
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recebendo, nas aulas de Matemética, subsidios para que a situacdo possa ser
diferente. E este trabalho pretende ser uma gota a mais numa tempestade que,

oxald, comece a desabar de fato, e faca tornar mais limpida e clara a educacéo

matemaética.
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INTRODUCAO - DE QUE VERDADES ESTAMOS FALANDO, AFINAL?

A dita “verdade” - que perpassa o imaginario de quem faz e utiliza a
matematica - pode nos remeter a varias interpretacdes. Mais que isso,
podemos nos dirigir a muitas visdes, quando o nosso objeto de estudo passa a
ser a Educacdo Matematica — e nao apenas, por exemplo, a Filosofia da
Matematica. Entdo, € necessario que tal campo fique bem delimitado, pois o
gue nos interessa, aqui, € uma concepc¢ao ocidental de verdade. Trata-se da
“verdade” que vem de uma visdo de mundo engendrada desde que se pensou
ser possivel entender de fato os porqués da realidade, sua esséncia; e se
imaginou eternidade e absoluto de ideias e conceitos.

Podemos pensar que a trajetéria do conhecimento ocidental nos
proporciona, a cada um de nés, duas possiveis vertentes, as quais acabam por
determinar uma visdo de mundo — na medida das demandas de nosso
pensamento e de nosso querer humanos — que parece fluir naturalmente. S&o
elas as perspectivas absolutas (conceituais) acerca dos objetos do saber, e as
relativas (ou relativizadas).

E, quanto aos saberes matematicos, “verdade” é o que objetiva a
educacdo matematica, efetivamente — e tais perspectivas acerca da mesma
acabam, aqui, por se revestir de grande poder. E importante salientarmos,
como nos aponta Ole Skovsmose, que aquilo a que chamamos “verdade” é
sempre definida na historia por alguém, em certo contexto, em certa época. Em
outras palavras, hd sempre um interesse humano para que se constituam as
ditas verdades. Entretanto, o0 mesmo autor nos mostra que, na educacao
matematica que ai estd, costumamos aprender, a partir da nog¢do de erro -
desde os anos iniciais, onde o trabalho de sala de aula se delineia nas
correcdes do que se encontra “errado”, ou do que nao é verdadeiro -, que essa
tal “verdade” nao é considerada impossivel de ser alcangada: que pode, sim —
para muitos professores e alunos -, ser encontrada pelo fazer e estudar
matematica. Pelo menos, nossa educa¢do matematica nos faz crer nisto.

E a “verdade” matematica, parece, ndo sé demarcar as possibilidades e
limitacbes de nossa acdo humana na natureza, mas também operar como
arbitro supremo acerca de interpretacdes e decisdes, até mesmo no campo

ético, de nossas vidas. Podemos, inclusive, vislumbrar para outros trabalhos
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um possivel mapeamento gradativo do universo imaginario (das pessoas)
acerca da verdade matematica.

Pensemos, entdo, nestas duas maneiras pelas quais se coloca o campo
matematico como portador da verdade. Como instrumento operatério e de
chancela do mundo pratico (ético) e tecnoldgico, e como ponte para 0 universo
absoluto, conceitual, no qual encontram-se as verdades eternas a serem
descobertas pelo intelecto humano. E entendamos, assim, as duas concepc¢des
como portadoras de verdades relativizadas e absolutizadas.

No primeiro caso, €& possivel pensarmos nha matematica como
instrumento e caminho para se atingir as verdades que nos justificam e
pressupbem comportamentos, acdes e valoracbes do humano. Trata-se de
uma visado do campo matematico como aclarador daquilo que se tem (ou que
se acredite que se “seja”), a partir do que se observa do mundo através dos
nameros. Remete-nos as nocdes de verdade enquanto consenso ou
utilitarismo®. Aquilo que, em nossa vida, por acontecer por muito tempo e
abrangendo muitas situacdes e populacdes, torna-se verdadeiro. Ou, ao
contrario, por pressupor uma verdade intrinseca, acaba sendo corroborado
pela repeticdo e pelo consenso. E que, referindo-se a aspectos pragmaéticos e
usuais, contam com uma plausibilidade que pode ser expressa numericamente.
Sao os numeros justificando aquilo que “sempre foi e serd”. As quantidades
expressando as situacdes que sdo como s poderiam ser. S&0 as percepcdes
do senso comum ganhando respaldo através de uma infalibilidade numérica
cultivada pelos séculos. As constatacfes matematizaveis da normalidade e
inexorabilidade do que usamos chamar real. E fazem parte daquilo que
relativizamos em nossas vidas: o que tem validade a partir de nosso querer e
de nossa intencionalidade imediata; aquilo que nossa vida declara e deseja que
seja verdadeiro, e que 0s numeros acabam, muitas vezes, por nos parecer
garantir.

Assim, quando sabemos que, ha milénios, existe o habito de se ter o

homem como cabeca das sociedades que constitui, sendo a mulher colocada

> Aqui, podemos associar este termo as coisas de nossa vida que, por estarem sempre se
repetindo e operando convenientemente, acabam alcancando status de verdade. “E uma
corrente do pensamento ético, politico e econdmico inglés dos sécs. XVIII e XIX. Stuart Mill
afirmou ter sido o primeiro a usar a palavra utilitarista (utilitarian), extraindo-a de uma
expressao usada por Galt em Anuais of Paris (1812)” (Abbagnano, 2007, p. 986).
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num plano de subserviéncia e obediéncia, a imensa quantidade de geracdes
gque vém seguindo tal regra parece respaldar tal dominio. A “enorme”
guantidade de séculos transcorridos - relacionado a temporalidade que exprime
a histéria humana — serve, aqui, como elemento de chancela ou, até mesmo,
de justificativa pratica para que tal relacdo de poder seja mantida. Nao ha,
portanto, quebra possivel nesta dinamica que nédo implique em ruptura drastica
e traumaética.

Podemos também observar, por exemplo, as tendéncias de votos dos
chamados eleitores indecisos em um pleito democratico qualquer, no qual é
comum aos mesmos seguirem a preferéncia majoritaria. Aqui, 0s numeros
parecem conter um fator justificador desta ou daquela intencédo. E, ao optar
pelo candidato que comporta o maior numero de inten¢des de voto, o “indeciso”
nao concede um voto cego, mas respaldado numericamente.

Outra situacdo bastante significativa: em sociedades muito desiguais,
muitas vezes a grande discrepancia numerica observada entre detentores de
riquezas e excluidos, ao invés de remeter a injustica social, acaba, por for¢a da
expressividade numérica, parecendo algo justo. Em outras palavras, a propria
discrepancia quantitativa, que coloca poucos como detentores da maior parte
da rigueza produzida, acaba avalizando tal desproporcdo. Entédo, o cenario de
potencial palco de violéncia social acaba por ganhar ares de normalidade.
Desta forma, o muito rico pode ter os numeros a justificar sua vantagem
econbmica e social — chancelada quantitativamente durante milénios -; ao
mesmo tempo, as classes mais pobres acabariam se conformando com a
realidade inexoravel que as coloca como parte desfavorecida no processo. E o
gue é mais importante: desfavorecida sem ser objeto de injustica ou violéncia.

A segunda maneira de se pensar a verdade matematica refere-se a
nossa pretensdo ocidental de absoluto — heranca grega e cristd. E esta
associada a visao de que o intelecto humano pode ter acesso a verdade do
mundo através dos numeros. E a visdo da matematica como caminho de
conhecimento absoluto (e do absoluto). Trata-se de uma percepcéo de
verdade enquanto descoberta — a Alétheia, do grego antigo -; correspondéncia
entre 0 pensamento e a coisa — a Veritds medieval — ou simplesmente aquela
revelacdo do real que surge pelo encadeamento l6gico das ideias (na mente
das pessoas). E, seja como instrumento de busca dedutiva de leis absolutas,
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associacdo entre conceitos quantitativos e materiais, ou mesmo de mera
apreenséo do real a partir de dados que as aparéncias ocultam, a matematica
— também aqui — nos traz uma tranquilidade césmica, existencial e até politica.
Permite-nos vivermos mais amparados por uma realidade que se explica, se
desvela e se impde, de modo que tenhamos um trilho mais estruturado, ndo sé
para sabermos para onde ir, mas, principalmente, para sentirmos que
conhecemos o terreno que pisamos.® E a verdade que estrutura o pensar
cientifico, o académico e o escolar.

A “verdade” evocada por numeros e formas também nos d4, pela sua
“‘exatidao”, a tranquilidade de que necessitamos para trilharmos nosso caminho
num mundo onde o mistério nos apresenta a doenca, a decadéncia e a morte.
Vejamos, por exemplo, o fato de que 7, por ser nUmero primo, s6 tenha a 1 e
ao proprio 7 como divisores. Esta verdade absoluta e inegavel nos assegura,
entre outras coisas, que existem, em nosso mundo, leis cosmicas e eternas.
Leis que nos trazem a ideia de organizacdo, sentido e logica para nossa
interagdo com a natureza ndo consciente.

O filésofo dos séculos XX e XXI, Richard Rorty, vé nossa busca
confiante de verdades inexoraveis nos campos cientifico e filoséfico como
analoga a fé religiosa (2009, p. 159). Em sua viséo, essa verdade que (nos
ocidentais) buscamos enquanto discriminante de uma realidade tal qual ela é
em si mesma pode ser comparada ao préprio Deus.

Tal concepcdo de verdade pode, aqui, também ser entendida como
instrumento de entendimento e de avaliacdo da realidade, a fim de nos mapear
caminhos. Torna-se, portanto, instrumento de consolo metafisico na medida em
gue nos valida a realidade e submete nossas vidas a um poder maior que nos
(SKOVSMOSE, 2008, pp.).

Entdo, as “verdades matematicas”, tanto no seu aspecto absoluto quanto
no relativo, nos evoca uma instancia maior de poder. Poder apaziguador
enguanto soberano; e norteador enquanto capaz de desvelar um mundo cujo

desconhecimento parece nos tirar o chdo. Assim, podem representar, neste

® No texto A Republica, de Platdo, Socrates, ao falar a Glauco sobre os “trés dedos”, coloca a
importancia da Aritmética e da Geometria como instrumentos de construcdo de uma postura
mais voltada a busca do essencial das coisas. Mesmo que nao seja exatamente Util em
determinadas situacfes, a ciéncia dos numeros forca o espirito “a prosseguir em dire¢do a
verdade unicamente por meio do puro pensamento” (2007, p. 257).
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nosso mundo ocidental, algo que vai além de mero instrumento de mensuracao
da realidade e identificacdo de possiveis caminhos a serem seguidos. Mais que
isto, parecem se constituir num arcabouc¢o no qual a realidade se acomoda da
Unica maneira possivel: onde ndo ha outra maneira possivel de se organizar

gue néo seja a que identificamos efetivamente.
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PITAGORAS DE SAMOS

Dentro das reflexfes e discussdes nos campos filoséfico e cientifico, a
matematica sempre foi objeto de muitas certezas e controvérsias. Ao longo da
histéria, e desde a antiguidade, parece ter incorporado certos ares de portadora
da verdade. Verdade? Mas de que verdade falamos? Sera que as percepcdes
acerca da matematica sempre foram iguais as que temos hoje? De onde vem
esta associacao da matematica a verdade?

Cabe, aqui, ressaltar que o termo verdade nem sempre esteve presente
na mente de quem comeca a investigar a natureza — ou a propria dinamica
césmica. Os chamados pensadores pré-socraticos, por exemplo, néo
pensavam em encontrar a verdade no sentido de busca, dentro das aparéncias
mundanas, daquilo que, de fato, representasse a realidade do mundo.
Queriam, sim, referenciais e constatacoes daquilo que pudesse explicar como
0 nosso mundo opera e acontece. E, nessa busca, a matematica sempre
despontou.

N&o havia um grande investigador da natureza que nao se valesse dos
nameros e formas para tentar vincular 0os mecanismos naturais a uma
unicidade que os explicasse e os aglutinasse. Mais do que vinculada a mera
luta pela sobrevivéncia — como instrumento de medicéo, calculos voltados a
economia doméstica ou como caminho operatorio vinculado a alguma
tecnologia -, a matematica se encontrava associada ao conhecimento do
cosmos. Entdo, também a partir dela — e de maneira enfatica -, pode-se dizer
gue o mundo de carne e 0sso comeca a ser entendido e explicado. E, nédo
apenas fisicamente, mas também (e até) eticamente.

E, desde gue tais pessoas iniciaram seu desenvolvimento, para muitos
tornou-se paixdo. Para outros, mistica. Para a grande maioria - principalmente
agueles que nédo a investigam a fundo -, era diferencial. Simbolo de distin¢éo,
competéncia e (certamente) poder. Seu brilho nunca € suave e seu sabor é
sempre forte. E sempre houve, sim, quem a percebesse como portadora de
segredos da dinamica universal. Sem falar em quem atribuia aos nimeros um
poder superior e que extrapolava a natureza perceptivel e mensuravel. Antes
mesmo de Sdcrates e Platdo, um numero significativo de pensadores antigos a

concebiam assim. Alguns a levaram ao ponto mais alto que se podia imaginar.
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E, sem duvida, de acordo com a histéria do pensamento, a figura mais
emblematica nessa supervalorizagdo da matematica foi o sabio grego
Pitagoras. Muito alardeado em nossos dias pela importancia do seu famoso
teorema, Pitagoras de Samos talvez seja pouco conhecido entre nés como
filosofo — outro pré-socratico. Um dos intelectuais mais importantes da Grécia
Antiga. E, por que nao dizer, um personagem cujo nome € repleto de lendas e
mistérios (HUISMAN, 2001, p.765-772).

Pitagoras, além de grande pensador, parece ter sido um mestre que
conseguia convencer seus seguidores acerca da beleza e grandeza dos
nameros. Deve ter vivido entre os anos 580 e 504 a C.. Pelo que se comenta,
teria viajado muito e tomado contato com as culturas orientais, interessando-se
principalmente pelas coisas da mateméatica. Em Crotona - na Italia de hoje -,
organizou uma seita que misturava ciéncia e religido. Sua intengcédo, ao que
tudo indica, era descobrir as leis que regem o universo e, assim, poder tracar, a
partir delas, o conjunto de normas de conduta para uma convivéncia social
mais equilibrada. Seu sonho, como o de muitos, era poder alcancar a forma
ideal pela qual se pudesse governar as cidades com mais sabedoria. Para os
pitagoricos — aqueles que o0 seguiam -, a “purificacdo da alma” também
dependeria de aprendizado. Resultaria de trabalho intelectual, o qual poderia
ser capaz de descobrir a estrutura de todas as coisas, fazendo com que o ser
humano acabasse reproduzindo em si toda a organizacdo cosmica feita de
harmonia, proporcdo e beleza. Seria mais ou menos algo como a “salvagao”
pela matematica. Uma forma de associar radicalmente a busca do
conhecimento a consolidacao da plenitude humana.

Aristoteles, em sua Metafisica, afirma que:

[...] agueles a quem se chama pitagéricos foram os primeiros a
consagrar-se as Matematicas e fizeram-nas progredir.
Penetrados nesta disciplina, pensaram que o0s principios das
Matematicas eram os principios de todos os seres. Como,
desses principios, os numeros sdo, pela sua natureza, 0s
primeiros, e como, nos numeros, 0s pitagoricos pensaram
aperceber uma multiddo de analogias com as coisas que
existem e se transformam, mais que no Fogo, na Terra e na
Agua (tal determinagio dos nimeros sendo a justica, tal outra
a alma e a inteligéncia, tal outra o tempo critico, e do mesmo
modo para cada uma das outras determinacdes); como eles
viam, além disso, que 0s niumeros exprimiam as propriedades
e as proporcBes musicais; como, enfim, todas as coisas lhes
pareciam, na sua inteira natureza, ser formadas a semelhanga
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dos nimeros e que 0s numeros pareciam ser as realidades
primordiais do Universo, consideraram que os principios dos
nameros eram 0s elementos de todos 0s seres e que 0 Céu
inteiro € harmonia e niumero (1984, p. 21).

E foi num de seus campos preferidos de observacdo, a musica, que
perceberam a relacdo entre o0 comprimento da corda sonora e o som produzido
por ela. Aqui, pdde associar a matematica a sensacdes humanas, as quais sado
capazes de nos fazer mais felizes. E, assim, a magia provocada pela musica
viria, para ele, do poder dos niimeros. E importante que percebamos a grande

relacdo que se estabelecia, na época, entre ciéncia e religiosidade.

A conclusdo essencial do sabio de Samos esta relacionada com a
unidade fundamental de comprimento. Para ele, toda extensdo € formada por
unidades infimas e indivisiveis, as quais tém sempre o0 mesmo tamanho (que &
0 menor possivel em todo o Universo). Tais unidades — denominadas moénadas
— seriam as particulas elementares (os “atomos”) dos numeros, os quais
constituiriam a propria alma das coisas. Toda a estrutura do pensamento
pitagorico passava pela coeréncia que esse conceito fundamental pudesse ter.
Um dos pitagdricos mais famosos foi Filolau, o qual afirma que “todas as coisas
tém um numero e nada se pode compreender sem o numero” (KAHN, 2007, p.
9-56) .

Porém, a postura de pessoas ou instituicbes pode ganhar, muitas vezes,
muito mais vulto do que elas proprias conseguem prever a principio. O risco de
toda grande realizacdo e fama podera ser a perda do controle. H4 quem diga,
inclusive, que é perigoso falar-se demais. E o sonho, de tdo alto, pode
despencar em pesadelo.

Ao entenderem que 0s numeros poderiam ter poderes ilimitados, os
pitagoricos estavam se colocando em uma posicdo bastante delicada. No
momento em que afirmavam tais coisas, 0 pensamento humano experimentava
grandes e arrojados saltos. Muita gente se aventurava a substituir as
interpretacdes mitologicas do mundo pela compreensao filoséfica. E o0s
famosos discipulos de Pitagoras, na sua aspiracdo descontrolada em abarcar a
verdade universal, acabaram deixando armas importantes nas maos daqueles

gue discordavam de suas teses. Numa das mais dificeis situacdes ja
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enfrentadas, deixaram-se apanhar por um de seus maiores éxitos intelectuais:
o famoso Teorema Pitagorico (p. 9-56).

Acontece que, se num triangulo retangulo qualquer, o quadrado da
medida da hipotenusa corresponde a soma dos quadrados das medidas dos
catetos, entdo poder-se-ia encontrar o comprimento da diagonal de qualquer
guadrado pela aplicacédo dessa relacdo. Isto € possivel por ser o quadrilatero
regular uma justaposicao de dois triangulos retangulos isGsceles e congruentes
[Fig. 1].

Figura 1
L
[T
D L
.

Entdo, para que se calculasse a medida da diagonal D, seria necessario
usar a relacdo de Pitagoras.
[Para que seja possivel, aqui, um entendimento mais claro da situacgao,

vamos adapta-la a uma formulag&o algébrica.]:

D2 =2+ L2
D*=2L
D=+21"
D=L+2

O que vemos surgir nesta equacdo é algo novo para a época em
guestao: um namero a ser multiplicado por ele proprio dando como resultado o
inteiro 2. Entretanto, h4 um problema muito sério. Sabemos que tal nimero
(hoje conhecido como a Raiz Quadrada de 2) ndo representava — a partir do
pensamento pitagorico - uma possibilidade numérica mensuravel. Isto quer

dizer que a ideia da comensurabilidade sofreu imediatamente um grande golpe,
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pois, sendo essa unidade fundamental pitagorica considerada indivisivel, tal
constatacdo representava a negacdo de que a medida da diagonal do
guadrado pudesse ser de fato formulada numericamente. Em outras palavras,
através desse paradoxo estava sendo percebida uma incomensurabilidade
entre 0s numeros, o0 que negava radicalmente a teoria pitagérica dos
comprimentos basicos e finitos. Se considerarmos que a concepc¢ao pitagoérica
de universo se fundamentava nesse conceito basico, podemos concordar com
0 matemético Bento de Jesus Caracga, o qual afirma que:

a descoberta da incomensurabilidade fazia estalar [...] a teoria
das mdénadas e a consequente assimilacdo delas as unidades
numeéricas, e punha assim, em termos agudos, o problema da
inteligibilidade do Universo (1951, p. 74).

No momento em que esse problema surgiu, a escola pitagorica nédo
conseguiu resolvé-lo por vias matematicas e o resultado foi triste. HA quem
afirme que uma das tentativas foi a de se esconder o caso. Na verdade, desde
0 principio, o segredo parece ter sido a grande arma de prevencdo e defesa
usada pela confraria (p.75).

E como algumas vezes comunicaram alguns de seus mais intimos
segredos e das mais escondidas sutilezas de geometria a algum personagem
gue ndo o merecia, eles diziam que os deuses por pressagios evidentes,
ameacavam vingar este sacrilégio e esta impiedade, com alguma grande e
publica calamidade.

Entretanto, apesar dos problemas enfrentados pelo pitagorismo, a
filosofia grega, que se desenvolveria posteriormente — tendo em Platdo uma de
suas principais referéncias —, seria muito influenciada pelo pensamento
pitagorico, principalmente no que se refere a valorizagdo do nimero. Muito dos
ideais de resgate da dignidade humana a partir do valor das propor¢des e das
medidas continuou muito forte.

Pitagoras ndo construiu exatamente uma nocdo de verdade dentro da
matematica. Entretanto, sua filosofia abriria um caminho para que,
posteriormente, essa “constituicdo numérica de mundo” fosse abarcada por um
propoésito muito mais ousado: a mateméatica como detentora da verdade das
coisas.

Grande parte da importancia que damos a matematica nas mais

diversas areas do saber humano, provém, indiretamente, desse momento
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marcante da historia do conhecimento. Ndo é possivel, é claro, negar-se a
relevancia das relacbes entre 0os numeros e as leis que parecem reger o
Universo. As percepcdes de estudantes e professores de matematica em todos
0s tempos parecem conter esses ingredientes que dao aos nimeros poder tdo
grande.

Aristoteles menciona o “progresso” nas matematicas como a grande
contribuicdo desses apaixonados estudiosos dos numeros. Nao somente as
suas conquistas foram importantes, mas, principalmente, a maneira pela qual
fizeram uma paixdo percorrer milénios. Assim, é interessante que, também
hoje, percebamos as muitas influéncias que carregamos em nossas vidas do
pensamento pitagorico.

A supervalorizacdo da matemética na vida do homem ocidental parece-
nos algo absolutamente normal e raramente questionamos de onde vem tal
conviccdo. Se analisarmos mais a fundo, veremos, inclusive, que, ainda em
nossos dias, ha pessoas que valorizam o poder dos niumeros muito mais do
que possamos entender. Da mesma forma que certas “verdades” sO6 nos
apresentam credibilidade se sustentadas quantitativamente — como, por
exemplo, quando exigimos que pesquisas tenham rigor estatistico -, ha até
correntes que ainda enxergam, nos nameros, poderes que extrapolam a razao
humana — como € o caso, por exemplo, da humerologia.

Com certeza, nosso tempo tem nuances bem particulares e nao
podemos fazer novas leituras com expectativas e valoragcdes antigas.
Entretanto, uma coisa ainda persiste. A matematica parece ter um valor muito
grande em termos de explicacdo e validacdo do mundo — e de muito daquilo
gue acontece neste mundo.

Realmente, Pitagoras ndo nos trouxe efetivamente a Verdade pela
matematica. Outros o fizeram, mais tarde, e isto sera objeto de novo texto.
Entretanto, talvez um olhar diferente em direcdo a matematica — que a colocou
em um pedestal altissimo - tenha acontecido a partir dos pitagoricos. E, em
meio a criticas e canonizac¢fes, tal maneira de ver o mundo e o conhecimento
nunca deixou de existir. Na antiguidade, fortaleceu-se tanto que engendrou a
propria nocao de que a matematica pode ser um elo entre 0 mundo aparente e
o real. Hoje, ainda € possivel sentir tais ventos. Nao ha grupos semi-misticos

acreditando que detém o poder do conhecimento das coisas a partir dos
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nameros. Entretanto, via de regra nos deparamos com 0 poder sendo exercido
em muito gracas ao valor dos nameros. Poder de vida e de morte. Certamente,
0s pitag0ricos ndo poderiam ter previsto tudo isto. Mas, sem duavida, lancaram
as células que haveriam de gestar um ideal que perpassa as nossas vidas,
hoje. Um ideal que se desenvolve e engendra um pensar mais afinado com
nossas pretensdes humanas. Uma nova visdo acerca de numeros, explicacées

e verdades. Afinal, a Verdade beneficia e interessa a quem?
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PARMENIDES E A SEMENTE DA VERDADE

1 Precisa que o dizer, o pensar o que é seja; pois ha ser,
2 mas nada nao h4; isto eu te exorto a indicar.
(Poema — Trecho do Fragmento 6)

Desde a antiguidade, o homem vem perseguindo a verdade.

N&o se trata exatamente de uma busca que perdemos de vista, ja que a
filosofia ocidental — aquela cujas raizes vém do mundo grego classico — nos
mostra 0 momento em que Sdécrates e Platdo, ao contrario do que criticavam
nos chamados (por eles) sofistas, desenvolvem essa nova postura diante do
conhecimento.

A partir de um jogo dialégico — batizado de dialética — promovem uma
incursdo pelos conceitos a fim de que se alcance — ou, pelo menos, se tente
iIsto — a verdade sobre o humano e seu mundo. As questdes que se colocam,
nesta busca pelo que seja verdadeiro, giram sempre em torno daquilo que
percebemos do mundo em comparacdo com a sua esséncia. Além do que se
vé, do que se percebe, do que se sabe, encontra-se o verdadeiro ser das
coisas. Aquilo que é eterno, imortal, ideal. E a filosofia acaba ganhando, em
termos de interesses e metodologia, aspectos que persistem até 0S nossos
dias. Filosofar era — e, na maior parte dos casos, ainda € - encontrar o
verdadeiro num mundo de aparéncias. Num mundo de contradicbes e de
transformacdes, buscar o que €, e que ndo pode néao ser.

Mas, Sécrates e Platdo, assim como quaisquer pensadores de quem a
histéria nos fala, ndo partiram do zero em seu pensamento. Ndo foram os
“pais” da filosofia, tampouco aqueles que perseguiram pela primeira vez a
“verdade” sobre as coisas do mundo. Na verdade, podemos até dizer que
acabam surgindo a partir de problemas levantados por gente que veio antes
deles. E, no caso especifico da verdade sobre o mundo, seu trabalho parece
ter partido, entre outras, de uma questdo mais antiga. Uma discussao entre
duas grandes mentes das quais falamos até hoje: Heraclito e Parménides; e a
guestao: as coisas sao ou estao sempre em transformacao?

Heréaclito de Efeso, pensador da chamada escola Jonica, defendia que
as coisas nao sao, pois o mundo encontra-se, a todo instante, em constante
transformacdo. Tudo muda, o tempo todo. N&o existe o ser, mas, o devir. Para

ele, ndo ha qualquer sentido em se tentar encontrar o imutéavel e o eterno, pois
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nada €, nada permanece. Somente a transformacdo é uma certeza, e o mundo
somente pode ser considerado uno porque as coisas, em Seu movimento
continuo de destruicdo e criacdo, desenvolvem uma dindmica Unica,
ininterrupta, de transformacdes. O uno é o todo que representa essa cadeia
sem fim de destruicdo e criacdo, embate entre contrarios, nascimento e morte,
movimento eterno. Portanto, ndo ha qualquer verdade que ndo seja a
impossibilidade de se encontrar o ser.

Parménides, entretanto, vé a realidade de uma maneira radicalmente
distinta da de Heraclito. Para ele, o movimento é uma ilusdo. E tudo aquilo que
percebemos o tempo todo ndo passa de uma forma distorcida de se apreender
0 que ha de fato: o ser (BORNHEIM, 1994, p. 53-59).

Representante maior da chamada “escola eleatica”, o pensador nascido
na colbnia grega Eléia, assim como os demais intelectuais de sua época -
incluindo entre eles Heraclito -, buscava explicacbes para o mundo.
Explicacdes que ndo necessitassem de deuses ou acontecimentos epopeicos e
fantasticos para trazer a luz a realidade e os porqués do cosmos (HUISMAN,
2001, p. 745-748). Eram, ora fil6sofos da natureza, ora metafisicos, pois
buscavam entender de que matéria primordial tudo derivava — a physis -, bem
como perseguiam o principio fundamental daquilo que constitui o todo — a
arché. Porém, Parménides acaba indo além de simplesmente buscar entender
0S mecanismos e a constituicdo da realidade. Em seu afa de explicar porqués e
desenhar uma plausibilidade para o cosmos, acaba lancando uma semente da
gual se apropriard a dupla de filésofos de Atenas’. Ele pensa no onto: o
singular, o ser. E a busca da construcdo daquilo que é e ndo deixa de ser
acaba inexoravelmente se tornando busca pela verdade. Porém, é preciso que
entendamos o0 que nos propde Parménides para que seja possivel perceber de
onde Sécrates e Platdo retiram os ingredientes de sua verdade. E € bom que
se diga também que o sabio de Eléia, ja em seu tempo, faz uso da palavra
alethéia — a verdade a ser descoberta, desvelada (p. 745-748).

Parménides foi contemporaneo de Socrates. O sébio de Eléia teria
nascido por volta de 515 a.C., e Socrates, provavelmente, em 470 a. C.. E

possivel que os dois tenham se encontrado hum momento em que Parménides

7 Refiro-me, aqui, a Scrates e Plat3o.
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esteve em Atenas. 45 anos mais jovem que o famoso filosofo, o jovem
Socrates viu de perto aquele que haveria de inspira-lo anos mais tarde. E as
ideias que o eleata trazia eram por demais requintadas, chegando a ser
irresistiveis para aqueles que tentavam entender e viver a chamada
democracia grega.

Escrevendo de maneira poética, Parménides era tdo elegante quanto
duro, quando o saber e, principalmente, as questdes sobre o mundo estavam
em jogo. Para ele, o ser seria algo muito elevado, privilégio de poucos. Para a
maior parte das pessoas, prevalecia a sensacao sobre as coisas, a qual dava
origem ao que chamava doxa, ou seja, opinido. Um mundo percebido de
maneira equivocada e superficial gerava as diferentes opinides: saberes
incipientes, que ndo permitiam a constru¢do de uma verdade consistente e
Unica (BORNHEIM, 1994, p. 53-59).

Era categodrico quando afirmava que “o ser é, o ndo ser nédo é€”. Entre
outras coisas, tal afirmacdo era a proposta clara de que somente o que é
imovel, indestrutivel e eterno poderia ser considerado real, ou seja, o que nao é
meramente percepgao incompleta ou ilusdo de sentidos limitados. Quando
afirma que o ser é eterno, propde que nao se trata de algo que possa ter sido
gerado em outra instancia ou por alguém. Nao surge do nada e nem possui um
inicio. Ndo h& também como ser destruido. Além disso, o movimento n&o
poderia existir, pois se o0 ser pudesse se movimentar, transformar-se-ia, o que
faria com que deixasse de ser, caindo por terra a ideia de eternidade. Alias, a
propria ideia ocidental de um Deus uno, eterno e perfeito tem muito do
pensamento de Parménides.

O ser deve ser traduzido em palavras, a fim de que seja conhecido. O
termo grego logos — que aponta o discurso como via de se apreender o
mistério universal — representa muito bem como a construcédo do conhecimento
se da na concepcédo de Parménides. Em termos geométricos, associa 0 ser a

forma circular, considerada como forma da perfeicéo pelos gregos®.

8 para Parménides, o Ser é circular, ou seja, ndo tem comecgo nem fim. E indivisivel e idéntico a
si mesmo. No Fragmento 8 de seu poema, diz: “[...]& de ser algum dia. Assim origem se apaga
como o insondavel ocaso. / Nem é divisivel, pois é todo equivalente: / Nem algo maior la que
o impeca de ser continuo, / Nem algo menor, mas é todo pleno do que é. / Por isso é todo
continuo: pois ente a ente acerca / Além disso, imovel, nos limites de grandes amarras / Fica
sem partida, sem parada, ja que origem e ocaso / Muito longe se extraviaram, rechacou-os Fé
verdadeira. / O mesmo no mesmo ficando, sobre si mesmo pousando / E assim, ai fica firme,
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Seu texto mais importante parece ter sido “Sobre a Natureza” — do qual
nos restam apenas 154 versos -, onde apresenta, poeticamente, suas
concepgdes acerca do mundo. Nele, Parménides deixa clara a separagao entre

as opinides (falsas) e a verdade sobre as coisas. Diz que “é preciso que
aprendas: o sélido coracdo da bem redonda Verdade e as opinides dos
mortais, nas quais ndao ha verdadeira certeza” (lbid.). Aponta também a
diferenca (que hd) entre aquilo que percebemos da realidade e o que constitui
de fato sua esséncia. E como é importante que aprendamos “‘como as coisas
que parecem deviam verdadeiramente ser’, ja que o mundo sensivel € uma
iluséo.

O ser das coisas do mundo ndo cabe em nossos sentidos. Extrapola-os
e apenas pode ser alcancado pela razdo. E nos canta Parménides:

[...] Nem divisivel é, pois é todo idéntico; nem algo em uma
parte mais, que o impedisse de conter-se, nem também algo
menos, mas é todo cheio do que é, por isso é todo continuo;
pois ente a ente adere. Por outro lado, im6vel em limites de
grandes liames é sem principio e sem pausa, pois geracao e
perecimento bem longe afastaram-se, rechagou-os fé
verdadeira (PRE-SOCRATICOS, 1996, p. 135).

Na segunda parte de seu texto conhecida como “O caminho da
Verdade”, ele nos da, quase que de forma dedutiva, uma receita através da
gual podemos conhecer a verdade do mundo e das coisas:

O ser é e 0 ndo ser ndo é; este € o caminho da convicgdo, pois
conduz a verdade. [...] ndo podes conhecer aquilo que nao é —
isto é impossivel —, nem expressa-lo em palavra.

Pois pensar e ser é 0 mesmo.

Deixam-se levar, surdos e cegos, mentes obtusas, massa
indecisa, para a qual o ser e 0 ndo-ser é considerado o mesmo
e ndo 0 mesmo, e para a qual em tudo ha uma via contraditéria
(BORNHEIM, 1994, p. 55).

Vé-se, ai, a impossibilidade (que percebe) em se pensar algo que nao
exista, bem como se imaginar que algo possa ser e nao ser simultaneamente.
E se alguma coisa pode ser pensada, entdo existe. As coisas sao. Desde
sempre.

Para pensar o mundo, afirma, ndo se deve lancar mao das opinides. Sao

caminhos de quem ndo possui condicbes de ter profundidade, para quem

pois poderosa Necessidade / Mantém nas amarras do limite, cercando-o por todos os lados
[...]7 (file:IC:/Users/I0%C3%A30/Downloads/Metaf%C3%ADsica__O_Poema_de_Parm%C3%AAnides%20(4).pdf)
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somente os sentidos contam. E chega a apontar como fruto de grande
ignorancia a visdo de que as coisas possam ser mudancgas associadas com
contraposicao de contrarios. Assim, ndo é correto pensarmos em contraposicao
entre luz e escuriddo, por exemplo. Esta nada mais é que a auséncia da
primeira. Desta forma, acaba elencando aquilo que se associa ao ser como
existente e “positivo”. Aquilo que possa ser considerado como negativo néo
passa, na verdade, de negacao do que é. Entdo, por exemplo, apresenta-nos
luz, vida, fogo, masculino, quente, ativo, leve, como sendo coisas positivas.
Coisas que sao! Assim, o que poder-se-ia designar como oposto a tudo isso, 0s
“negativos”, seriam auséncia daquilo que é. As qualidades que ndo séao:
escuriddo, morte, terra, feminino, frio, passivo, pesado.

No mundo, ndo ha a transformacéo, apenas o que é e o0 que ndo é. Do
mundo acabam participando as coisas que sdo e a sua negacao. Ndo ha uma
interacdo, mas uma mistura das duas, fruto do desejo. Quando o desejo €&
satisfeito, tudo volta ao seu lugar: o ser e sua negacao.

O ser ndo € apenas o da natureza. Também as coisas do humano, seus
pensamentos e suas a¢gdes no mundo. Qualquer coisa que possamos pensar
tem seu ser. O pensamento sobre algo é o seu proprio ser. Podemos alcancar
0 verdadeiro ser através do gesto de pensar.

Percebemos, assim, como foi profundo o questionamento, por parte de
Parménides, acerca da visdo de Heréclito. Dizia ele, referindo-se ao jonio:

Fora com os homens que nada sabem e parecem ter duas
cabecas. [...] Junto deles esta tudo, também seu pensamente,
em fluxo. Eles admiram as coisas perenemente mas precisam
ser tdo surdos quanto cegos para misturarem assim 0s
contrarios (PRE-SOCRATICOS, 1996, p. 143).

Contemporaneos, porém com diferencas absolutamente radicais em
seus pensamentos, os dois inauguraram o grande problema sobre o qual se
debrucaria Platdo, anos mais tarde: o ser ou o devir. E, sem duvida, o
ateniense caminhara, com seu “mundo das formas”, na direcdo da visdo de
Parménides.

A verdade sobre o mundo acabava tornando-se objetivo maior da
discusséo filoséfica que estaria por vir. Platdo e Sdécrates, na tentativa de
encontrar respostas a este e outros problemas, acabariam por encontra-las - as

guais podemos ou néo aceitar, hoje. As geragdes que os sucederam trataram
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de questionar e problematizar (muito) certos conceitos socratico-platénicos. O
préprio Aristételes, discipulo de Platéo, trataria de lancar as primeiras davidas
sobre a divisdo platbnica entre mundo das ideias e mundo aparente (das
mudancgas). Entretanto, essa discusséo travada por Parménides em busca do
ser, do imutavel, do eterno, faz mais do que lancar um problema filosoéfico a ser
resolvido. Acabou nos deixando um germe que nos acompanha até hoje: a
verdade. A percepcdo de mundo através da qual existe um ser imutéavel e
indestrutivel acaba se traduzindo na busca de absolutos, de perfei¢des. E isto €
0 mesmo que verdade, pois 0 que nao pode ser contradito — por nao se
transformar, ndo envelhecer, ndo desaparecer — constitui aquilo que €. E o que
€ ndo pode ser falsificado, ndo se desmente. O germe da verdade estava
lancado. E, de certa forma, até intensamente, ainda o plantamos e replantamos

em nossas vidas e em nossa empreitada em busca do conhecimento.
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PLATAO E A VERDADE: UM CAMINHO FEITO DE FORMAS E NUMEROS
De um mundo banal, até a pretensdo do Ser

Filho de uma familia de aristocratas, nasceu Aristocles, provavelmente
no ano de 427 a.C., na cidade de Atenas. Jovem bem educado, observador e
atento as coisas de seu tempo, cultivava habitos como o estudo das artes, da
literatura, sendo também esportista. Participou das olimpiadas como lutador.
E, por ter ombros largos, recebeu o apelido de Platédo. Interessado pelas coisas
de sua cidade, tomou parte naquilo que se chamou Democracia Ateniense.
N&o escondia de ninguém que seu sonho sempre fora participar ativamente da
politica de Atenas. Participou, inclusive, como combatente da Guerra do
Peloponeso — entre Atenas e Esparta. Tinha, sem duavida, uma grande
pretensdo de poder servir a sociedade a que pertencia, tendo claro que sua
participagdo seria sempre de cunho intelectual (PENSADORES, 1996, p. 6-30).

Aos poucos, o jovem entusiasta da politica foi percebendo a decadéncia
da democracia de sua cidade. O poder das oligarquias beirando o autoritarismo
e a democracia tendendo a populismo nédo escaparam a percepcao de Platéo.
Sua sede de entendimento acerca da realidade de seu tempo fazia com que se
preocupasse em se atualizar, ler e se informar o maximo possivel acerca do
gue de mais importante acontecia nos campos da intelectualidade grega.

Em Atenas, em razdo da participacdo politica bastante efetiva dos
cidaddos, os jovens aprendiam a arte da retorica, a fim de poder levar
vantagem nas discussbes travadas na Agora. Havia professores que se
dedicavam a essa arte, os quais formavam os cidaddos para a pratica
parlamentar. Eram intelectuais bastante embasados, que podiam tratar dos
mais variados temas que perpassavam os debates. Aparentemente, ndo havia
em tais homens qualquer posicionamento definido acerca dos valores politicos,
pois eram capazes de preparar diferentes pessoas para defenderem posi¢coes
antagobnicas em praca publica, munindo os interlocutores igualmente com bons
argumentos. Professores de “conhecimento”, eram aqueles que municiavam os
cidadéos para os embates das assembleias, vendendo-lhes discursos prontos.
E, na hora em que as pessoas estivessem reunidas, certamente o auxilio de

tais mestres era decisivo, pois persuasdo das plateias significava adesao as
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ideias defendidas. Porém, tais posturas e ensinamentos ndo foram
suficientemente fortes para sensibilizar o jovem Platdo. Ele acabou seduzido,
sim, mas por um outro tipo de sabedoria (PENSADORES, 1996, p. 6-30).

Ao invés de seguir o caminho mais normal e esperado para um jovem
aristocrata, Platédo foi juntar-se a um outro grupo de intelectuais, sem pompa e
retérica, sem riquezas ou influéncia. Gente simples, que também vivia pelas
pracas, mas sem a pretensdo de se fazer importante no jogo politico. Pessoas
gue, certamente influenciadas pelos sédbios da natureza que comecavam a se
notabilizar no mundo grego — também chamados fildsofos -, estavam em busca
de algo diferente. Eram homens que ndo visavam o poder politico, tampouco
se deixavam levar pelas acrobacias retoricas dos oradores das pracas. Figuras
gue usavam a palavra, sim, mas como meio de construir a nova atividade a que
se dedicavam. Nao estavam interessados em ideias ou opinides que deveriam,
ou nao, acatar. Tratava-se de intelectuais outsiders que estavam inventando
uma nova dinamica interdiscursiva - a que podemos denominar dialética. E seu
objetivo maior? Algo novo, e até inédito, tendo em vista o0 andamento da
sociedade grega. Queriam simplesmente encontrar a verdade acerca do
mundo e dos homens.

E Platdo passou, entdo, a seguir aguele que se colocava como a mais
destacada lideranca nesse movimento. Um homem simples, sem a sua
educacédo erudita e eclética. Alguém que encantava e incomodava a0 mesmo
tempo. Um questionador dos homens e do mundo. Um velho inconformado
com aquilo que ndo conseguia entender das pessoas e do cosmos. Um
andarilho da indignacdo e da descoberta. Alguém que ndo escrevia, nem
discursava, apenas fazia perguntas, questionava. Que nao se sabia sabio. Um
ignorante que se sabia ignorante. Um mestre que se fazia aluno!

Socrates, logo cedo, atraiu a atencdo de Platdo. Encantado com os
guestionamentos e a visdo de mundo bastante singular daquele inquiridor das
ruas, o jovem ateniense abandonou as atividades aristocraticas — tendo,
inclusive, rasgado os poemas que escrevera — para tornar-se discipulo de
Socrates.

E quem era exatamente este tal Socrates?

Filho de uma familia humilde — sua méae era parteira e seu pai, pedreiro

— teria nascido em 469 a.C.. Nao possuia uma profissdo definida — dizem os
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historiadores que provavelmente ajudava seus pais em seus oficios. Foi
casado e tinha um filho. Alertado por uma pitonisa de Delfos, a qual afirmara
que provavelmente fosse ele “o maior sabio do mundo”, Sdcrates saiu pelas
ruas buscando os tais conhecimentos, jA que sentia que sua ignorancia era
brutal. E imaginou, entdo, que verdades efetivas, independentes das
percepcbes de cada um, poderiam estar dentro das pessoas, escondidas,
adormecidas — ja que ndo eram percebidas conscientemente -, bastando
apenas que se encontrasse uma maneira de pari-las. E 0 caminho encontrado
foi uma forma de didlogo em que as pessoas, a partir da superagdo de suas
percepcdes iniciais - via aceitacdo das contradicfes e inconsisténcia que as
mesmas apresentavam - poderiam dar saltos para conceitos que fossem além
daquilo que estava nas aparéncias e no senso comum. O resultado era sempre
a descoberta de novos conceitos. Sécrates buscava as verdades sobre aquilo
gue as pessoas pensavam, afirmavam e até consagravam - pois percebeu que
ninguém sabia de fato acerca daquilo que se falava no dia-a-dia. Mais que isso,
até! As pessoas nem sequer deviam saber por que viviam da maneira que
viviam. Entdo, os questionamentos socraticos, via de regra, perseguiam o
entendimento sobre a verdade, a justica, a beleza e 0 amor, temas esses que
perpassavam as vidas dos atenienses (PENSADORES, 1991, p. 7-31). E tais
buscas, assim como o objetivo maior que se pretendia alcancar a partir das
mesmas — a descoberta do essencial em meio ao aparente -, encantaram
Platdo. E o mesmo entrou de cabeca na atividade que chamou de filosoéfica, ja
gue buscava o conhecimento, mais que tudo, por amor ao simples fato de
poder desvelar a realidade em meio a um mundo que — ja percebera pela
politica — era bem distinto do que apregoavam os cidaddos de Atenas. E fez
muito, muito mais que isto.

Além de seguir seu mestre, em meio a tantos outros jovens, Platdo
tratou de tomar notas, discutir, criar. E passou a escrever muito sobre a visdo
gue compartilhava e ajudava a construir ao lado de seu mestre. Acompanhou
Socrates durante seus Ultimos anos. Testemunhou de perto inumeras
conversas entre seu mestre e cidadaos atenienses. E ndo s0, jaA que havia
também estrangeiros (os quais vinham a Atenas especialmente para ter com o
velho andante). Presenciou muitas situa¢cées em que Sdécrates, com sua ironia,

fazia com que seus interlocutores caissem em contradicbes e passassem a
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pensar de maneira nova e muito mais clara do que usavam fazer. Percebeu
gue o conhecimento parecia brotar, de fato, de dentro das pessoas. Imaginou
gue tudo aquilo que via desfilar perante si e seus sentidos ndo passava de uma
realidade distorcida e fugaz. E que as pessoas, mesmo as mais
intelectualizadas, ndo se davam conta disso. O mundo tinha muito mais beleza
escondida no amago das coisas do que se podia perceber. A inteligéncia
humana, pensou, é capaz de fazer com que conhecamos o mundo de verdade.
O que nédo muda nem deteriora. O mundo que extrapola o tempo. O mundo do
eterno! Aquilo tudo de que falara Parménides poderia, sim, existir. E mais:
poderia ser abarcado. Bastava que se abandonasse as aparéncias e se
buscasse verdades eternas. Era preciso deixar de lado o mundo efémero e
fluido em que habitamos; e viajar para o mundo do ser. Porém, desde cedo,
percebeu que a vida da cidade parecia nédo estar interessada nesse mundo de
verdades. Eram poucos 0s que pensavam como ele. E sua percepc¢ao nao veio
a partir de um acontecimento feliz. Pelo contrario, foi através de algo tragico —
pois, desde o inicio, nem todos se encantavam com a metodologia socratica:
ao contrario, muitos se envergonhavam de se mostrarem ignorantes;
principalmente aqueles que ostentavam prestigio na cidade.

Ao lado de seus companheiros, Platdo foi testemunha de uma
conspiracdo contra SoOcrates. Certamente pelo fato de colocar em questéo as
visbes e certezas dos cidadaos atenienses — aqueles que faziam a politica
efetivamente — e, pior que isso, fazer com que expusessem sua ignorancia em
publico, passou a incomodar mais do que encantar. Com sua proposta acima
de tudo ética — j& que esperava que, buscando a verdade das coisas, as
pessoas pudessem viver melhor — acabou inevitavelmente por se chocar contra
os valores de Atenas. Forjou-se, entdo, um rol de acusacdes contra ele, entre
as quais negar os deuses e corromper a juventude ateniense. O processo 0
levou a um julgamento de seriedade bastante questionavel, no qual lhe foi
imposta a condenacdo a morte. Entretanto, Sécrates poderia se livrar desde
gue pedisse cleméncia e prometesse ndo mais levar seus questionamentos as
pessoas. Mas, 0 mestre se negou a ceder aquelas pessoas. Entre continuar a
viver naquela sociedade falsa e deteriorada, subjugado por um poder corrupto

e autoritario — e que ousava se autodenominar democratico — preferiu a morte.
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E, serenamente, ao lado de seus discipulos, tomou uma xicara de cicuta e
morreu.

Este acontecimento marcou decisivamente a vida de Platdo. Além de
certificar-se da dualidade de mundos em gue vivia, onde aparéncias escondem
e banalizam esséncias, passou a construir seu pensamento cuidadosamente.
Ao contrario de seu mestre, passou a escrever muito. Estudou muito. Em
particular, dedicou-se sobremaneira ao estudo da geometria, pois Sseus
conceitos 0 encantavam, por serem “absolutos”. Ao invés de falar a pessoas
pelas ruas, criou sua prépria escola, a qual chamou Academia. Queria poder
dar formacéao filoséfica aqueles que viriam a ser os novos politicos de seu
tempo. A moral ateniense e sua democracia decadente foram, apesar de sua
grande frustracdo com 0s acontecimentos, um impulso decisivo para que
partisse para um trabalho, acima de tudo, de educador.

Seus pensamentos foram, em sua maioria, escritos em forma de
didlogos, nos quais sempre estava presente a figura de seu mestre. E, a partir
de seu trabalho, inicia-se a atividade filosofica como a concebemos hoje.
Whitehead, inclusive, chegou a dizer que quaisquer escritos filosoficos
posteriores ndo passam de meras notas de rodapé dos textos de Platdo (1979,
p.39). E é, sem duvida, bastante pertinente apontar seu pensamento como

estrutura fundante daquilo que se tornou o0 mundo ocidental.

A verdade ndo se desvela se ndo a buscamos no eterno

Em seus textos, Platdo faz questéo de expor a percep¢ao da maioria das
pessoas acerca da realidade que percebem. Nos dialogos com Sdcrates, nédo
faltam as visbes sempre consolidadas por parte daqueles que vivem o
cotidiano da cidade. E clara a distingdo que vai promovendo, ao longo dos
textos, entre o que se percebe e o que de fato podemos chamar de verdade.
Ha uma verdade factual e uma verdade abstrata, a qual so pode ser alcancada
intelectualmente. E isto porque, para ele, ha realmente dois mundos a se
conhecer. Ndo se trata apenas de abarcarmos a verdade das coisas
observando o mundo que percebemos a nossa volta. Apesar da importancia

em se conhecer 0 que o mundo nos demonstra sensivelmente, ha que se
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fechar os olhos para muito daquilo que nossos sentidos conseguem nos
mostrar. O progresso intelectual consistiria, entdo, em evoluir do mundo de
carne e 0sso até poder transitar pelo mundo do eterno, das ideias, das formas.

E este dualismo — mundo material e mundo das ideias — ir4 perpassar
toda sua obra. Platdo verd na vida mundana — passageira, decadente e
imperfeita - uma prisdo para nossa alma — esta, sim, perfeita e eterna. O bem
viver seria, para ele, buscar as verdades eternas. E, para tanto, era necessario
estudar, penetrar nos conceitos das coisas. Trocar aquilo que aparenta ser pelo
gue de fato é.

Platdo incorpora, portanto, o proprio espirito da filosofia que comeca a
se adiantar em seu tempo. A busca do essencial em meio ao que € mundano e
passageiro. Aquilo que acontece de fato, contraposto ao que se percebe
através dos sentidos. O proprio corpo humano é objeto desse dualismo
psicofisico, ou seja, constitui-se de uma parte material — corpérea — e uma
espiritual — a alma. Dentro dessa perspectiva, vai alastrar seu pensamento a
toda a realidade — ou ao que quer que se pense sobre este termo.

De acordo com sua visdo, a alma humana eterna, incorporada ao corpo
material, jA esteve em um outro plano, o qual denomina mundo das ldeias.
Nesse mundo, a mesma ja teve contato — antes de encarnar - com 0s conceitos
e verdades absolutas, absorvendo todo esse arsenal de informacoes.
Entretanto, ao juntar-se ao corpo material, a alma fica aprisionada,
deteriorando-se. O corpo imperfeito limita a alma. E, mais que isso, faz com
gue a mesma se divida em alma intelectual e alma irracional, a qual ainda tera
duas vertentes: irascivel — valente e aguerrida — e concupiscivel — sedenta de
prazeres e poder (2007, p. 149-161). Platdo entende que esta alma irracional —
também entendida como inferior — acaba sendo dominada por nossos sentidos
imperfeitos, o que faz com que desenvolva as opinides sobre as coisas (p. 234-
241). Tais opinides, portanto, representam distorcdes em relacdo a verdade do
mundo. Dependente de um controle da alma intelectual — dita superior — que
lhe propicie um maior equilibrio, nosso corpo pode se degradar nos mais
variados aspectos, inclusive no que se refere ao plano moral. Assim, para ele
as energias humanas devem se voltar para a busca de um dominio do intelecto
sobre o material/corporeo. A educacgao, portanto, deve buscar a libertagcdo do

intelecto humano dos agentes que o conduzem ao erro e a simplificagéao.
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Platdo empreende seu projeto de entendimento do mundo constituindo
uma diferenciacéo entre o que chama de mundo das ideias e mundo sensivel.

No seu livro A Republica, escrevendo em forma de narrativa mitica®,
propde uma situacdo hipotética. E coloca a seguinte situacdo nas falas de

Socrates:

[...] imagine nossa condicdo da seguinte maneira. Pense em
homens encerrados numa caverna, dotada de uma abertura
gue permite a entrada de luz em toda a extensédo da parede
maior. Encerrados nela desde a infancia, acorrentados por
grilhBes nas pernas e no pescoco que 0s obrigam a ficar
iméveis, podem olhar para a frente, porquanto as correntes no
pescoco 0s impedem de virar a cabeca. Atras e sobre eles,
brilha a certa distancia uma chama. Entre esta e os prisioneiros
delineia-se uma estrada em aclive, ao longo da qual existe um
pequeno muro, parecido com os tabiques que os saltimbancos
utilizam para mostrar ao publico suas artes. [...] Suponha ainda
ao longo daquele pequeno muro homens que carregam todo
tipo de objetos que aparecem por sobre o muro, figuras de
animais e de homens de pedra, de madeira, de todos os tipos
de formas. Alguns dentre os homens que as carregam, como é
natural, falam, enquanto outros ficam calados. [...]. Supondo
gue pudessem falar, vocé ndo acha que considerariam reais as
figuras que estdo vendo? [..]. Entdo, para esses homens a
realidade consistiria somente nas sombras dos objetos (2007,
p.243-244)

Para Platdo, assim como os homens que miram as paredes da caverna
enxergando sombras e tomando-as por realidade, também ndos vivemos em um
“‘mundo de sombras”, pois nos deparamos diariamente com um mundo que nos
€ trazido pelos sentidos — estes imperfeitos e, portanto, incapazes de captar a
realidade em si.

E, enquanto este “mundo sensivel”’ representa uma realidade incompleta
e distorcida, o que ele chamara mundo das ideias — ou das formas, ou dos
conceitos - representa o mundo do ser, ou seja, daquilo que nunca perece,
nunca pode estar sujeito ao tempo: do que é eterno. As coisas que
percebemos em nosso mundo ndo sdo mais que aproximagdes, exemplos

incompletos do que pertence ao mundo verdadeiro, ao qual somente nossa

% Platdo utiliza-se da narrativa sem preocupagdo com verossimilhanca, aos moldes do que
vemos nas mitologias, para explicar suas ideias e construir seus conceitos. Neste caso, coloca
uma situacdo primordial, na qual imagina como se portariam homens aprisionados em uma
caverna. Ndo ha preocupacdo com detalhes que ndo sejam os estritamente relevantes para
seu objetivo conceitual.
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alma intelectiva pode acessar. Mas, é possivel, para nossa alma, distinguir
entre sombras e realidade. E é este o caminho do conhecimento, para Platdo.
E € necessario que tenhamos, inicialmente, consciéncia da existéncia destes
dois mundos.

Assim, desta forma, quando vemos algo que consideramos belo, por
exemplo, ndo estamos contemplando a beleza de fato, mas alguma
manifestacdo de aspectos desta em nosso mundo inferior. E Platdo ndo para
ai.

Ensina-nos que, ao contrario de nosso corpo mortal, nossa alma é
eterna e ja viveu em muitos mundos de sombras. E também ja esteve no
mundo das ideias. Ja contemplou a realidade de fato e a conhece. Porém, tal
conhecimento encontra-se esquecido. Temos reminiscéncias do mundo
verdadeiro (2001, pp. 51-53).

Uma paisagem (que contemplamos) que nos pareca bela, por exemplo,
ndo € nada sendo uma lembranca (que temos) da forma beleza, a qual
pudemos contemplar quando nossa alma viveu no mundo das ideias. As
sombras que contemplamos nos trazem sinais de ideias eternas — estas, sim,
reais — que ndo perecem nem se transformam. N&o nos confundem. Que
correspondem a Verdade.

Em outra passagem, no seu livro Fédon, afirma que:

[...] é evidente: quando, além do belo em si, existe um outro
belo, este € belo porque participa daquele apenas por isso e
por nenhuma outra causa. [...] Se alguém me diz por que um
objeto é belo, e afirma que é porque tem cor ou forma, ou
devido a qualquer coisa desse género — afasto-me sem
discutir, pois todos esses argumentos me causam unicamente
perturbacdo. Quanto a mim, estou firmemente convencido, de
um modo simples e natural, e talvez até ingénuo, que o que faz
belo um objeto é a existéncia daquele belo em si, de qualquer
modo que se faga a sua comunicacdo com este. O modo por
gue essa participacdo se efetua, ndo o examino neste
momento; afirmo, apenas, que tudo o que € belo é belo em
virtude do belo em si. Acho que é muitissimo acertado, para
mim e para os demais, resolver assim o problema, e creio ndo
errar adotando esta convicgdo. Por isso digo convictamente, a
mim mesmo e aos demais, que o que é belo é belo por meio do
Belo (1991, p.174-175).

Assim, aquilo que podemos atribuir aos corpos que percebemos em

nosso mundo ndo passa de aproximacoes do mundo das verdades eternas. O
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mundo do saber racional, que é pensado, explorado intelectualmente e objeto
apenas da apreciacdo de nossa alma superior.

Caso busquemos, por exemplo, uma forma retangular em nosso mundo
percebido e sensivel, vamos apenas nos deparar com aproximagdes. A Unica
maneira de termos a constatacdo da forma retangular perfeita é a sua
formulacdo — como algo que tem existéncia em si - em nossa mente:
guadrilatero com lados opostos de mesmas medidas e angulos internos
também de mesma abertura (“retos”). As formas perfeitas e verdadeiras,
presentes no mundo das ideias, sdo nosso arcabouco de modelos dos quais
retiraremos as caracteristicas identificaveis naquilo que presenciamos em
nossa vida mundana. A verdade, portanto, ndo é deste mundo.

E importante que se ressalte, aqui, que o mundo humano material
representa fator de conhecimento parcial e, portanto, passivel de distor¢céo e de
engano. Vincularmo-nos as coisas materiais e sensiveis, mais do que um
distanciamento da verdade, representa também um vicio, o qual nos torna cada
vez mais apartados do caminho do crescimento — intelectual e espiritual.
Assim, educar pode ter o significado de fugir dos caminhos diversionistas que
nos afastam do conhecimento verdadeiro. Aquilo que excita nossos sentidos,
nos da prazeres efémeros e nos alegra emocionalmente, pode estar nos
distanciando da verdade. Aprender e conhecer €, portanto, fugir do
embaciamento que a vida comum, de culto as aparéncias, nos impdoe.

E Platdo se vé obrigado a desenvolver um caminho que possa
considerar mais apropriado para que possamos conhecer de fato o mundo real.
Afinal, como podemos conhecer a verdade, estando num mundo de
aproximacoes e distor¢bes? Partindo do principio de que nossa alma ja viveu
num mundo de conhecimentos absolutos e verdadeiros, entende que se faz
necessario um resgate do que ficou obscurecido por conta do aprisionamento
desta em nosso corpo.

Parte, entdo, do que podemos chamar de teoria da anamnese, ou seja
da recordacdo gradativa dos conceitos verdadeiros que possuimos e que se
encontram adormecidos em nds (1991, p. 131-140). Através de um movimento
gue podemos denominar dialético (2016, p. 28 — 38) — ou seja, um dialogo em
gue pessoas voltadas para um fim comum debatem e contrapdem suas visdes

a fim de construirem um saber maior que supere as visdes parciais e
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contradicbes a fim de chegar a um conceito que se aproxime do absoluto —
propde o resgate do saber adormecido. Podemos perceber que se trata de um
movimento puramente intelectual. Um retorno ao dominio das almas. Uma
construcdo que, apesar de realizada por homens de carne e 0sso, tem nas
suas almas as protagonistas do conhecimento.

No livro Menon, Platdo narra um diadlogo entre um escravo que nunca
tivera qualquer experiéncia com a geometria — esta abstrata por exceléncia.
Neste dialogo, Socrates busca resolver, juntamente com o0 escravo, um
problema geométrico. A partir de questionamentos que faz ao escravo iletrado,
consegue que este, utilizando-se apenas de seu raciocinio, consiga resolver a
guestao formulada, pois conduz sua alma a partir das perguntas certas (2001,
p. 55 — 59). Com isso, mostra que 0s conceitos eternos fazem parte de nosso
lado espiritual. A verdade esta em nés. E espera que a desvelemos, que a
libertemos.

E admite que trazemos em noés este desejo eterno de voltarmos ao
dominio da verdade. Estando em nés, e desejando ser liberta, a verdade clama
por vir ao mundo. No texto Fédon, mais uma vez pela boca de Socrates, Platdo

afirma que:

[...] durante todo o tempo que tivermos o corpo, € nossa alma
estiver misturada com essa coisa ma, jamais possuiremos
completamente o objeto de nossos desejos! Ora, este objeto é,
como diziamos, a verdade. Ndo somente mil e uma confusdes
nos sao efetivamente suscitadas pelo corpo quando clamam as
necessidades da vida, mas ainda somos acometidos pelas
doencgas — e eis-nos as voltas com novos entraves em nossa
cacga ao verdadeiro real! (1991, p.118).

Para ele, a busca da verdade constitui a finalidade maior de nossa
existéncia mundana. Porém, a medida que experimentamos as coisas do
mundo imperfeito em que vivemos, 0 corpo vai empecendo cada vez mais
nossa luta pelo engrandecimento da alma. Nossa luta &, portanto, de nés
contra n6s mesmos. De nossa imperfeicdo material contra nosso espirito.
Desta forma, cabe ao homem fazer valer tudo o que puder para saltar deste
mundo de sombras para o verdadeiro. E vé na mateméatica, em seus conceitos
e, principalmente, em sua dinamica procedimental um caminho para tal

empreitada.
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A Matemética no pensamento de Platdo - Passaporte para a verdade

Platdo, como grande estudioso que foi, esteve sempre muito atento aos
movimentos intelectuais que transcorreram na Grécia e no mundo.
Acompanhou, portanto a problematica entre o ser e o devir — em Heréclito e
Parménides -, tendo conhecimento dos pensamentos de Tales de Mileto e dos
pitagéricos. E é inegavel a enorme influéncia que estes ultimos tiveram na
construcdo de sua filosofia.

Para Pitagoras de Samos, o provavel fundador desta confraria religiosa
e filoséfica, o mundo se constitui a partir das quantidades. O numero da
harmonia ao universo, tornando-o cosmico. Como ja foi visto neste estudo, com
0s pitagéricos surge a nocdo de que todas as coisas sdo numeros e nada se
pode compreender sem 0S mesmos.

A natureza seguia, portanto, os passos dos numeros. E também a
propria perfeicdo das formas geométricas representava uma demonstracao da
organizagéo que a matematica parecia dar ao mundo.

Para Platdo, o mundo em que vivemos, aproximacao imperfeita, mutavel
e perecivel da realidade de fato (esta, sim) eterna e absoluta, ndo apresenta,
em si, situacdes e eventos nos quais se podem encontrar as verdades das
coisas. Nossa propria condicdo de seres imperfeitos ndo permite que sejamos
capazes, pelos nossos sentidos, de encontrar as esséncias de tudo o que nos
rodeia e nos determina a existéncia. As proprias ideias (que temos
imediatamente) ndo sdo representagdes fiéis de um mundo real, mas apenas
as sombras do que, de fato, constitui o ser das coisas.

E as matematicas, saberes que procedem da (e visam a) exatiddo, séo
caminhos para 0 acesso a esse mundo do ser. S&o passaportes mais que
seguros para a verdade.°

Platdo, ndo sendo efetivamente um matematico — no sentido daquele
gue cria sistemas e estrutura conceitos —, parece estar sempre as voltas com
importantes estudiosos das matematicas. O matematico Van der Waerden

(1983, p.148) ilustra bem isto quando afirma que grandes matematicos, como

10 Ver, também, em “Platdo e a Matematica: uma questdo de método”, de Gustavo Barbosa,
p.22-23.
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Teeteto e Eudoxo, além de tantos outros, foram “seus mestres na matematica e
seus discipulos na filosofia”. E a famosa inscricdo na porta de entrada de sua
academia - "aqui ndo entre quem n&do souber Geometria” - nos demonstra
claramente o vinculo (que via) entre as coisas das matematicas e a construcéo
de um pensamento que fosse capaz de saltar da obscuridade e da imperfeicao

para as coisas absolutas.

A forma matematica da realidade

Platdo, dentro da sua filosofia, constroi uma importante contribuicdo para
a chamada teoria Atdmico/Geométrica dos elementos. Em sua obra Timeu
(2011), promove uma discussdo acerca dos atomos dos elementos que
compdem tudo o que existe no mundo. Inclusive, usando a ideia dos quatro
elementos de Empédocles — Terra, Agua, Fogo e Ar — associada aos conceitos
das diferentes figuras geométricas espaciais, acaba encontrando um quinto
elemento (2011, p. 139-144).

Os atomos dos quatro elementos estariam assim associados: Fogo
correspondendo ao tetraedro; Terra ao hexaedro (cubo); Ar ao octaedro e Agua
ao icosaedro. No caso do tetraedro, poder-se-ia inferir que Platdo via em seu
formato — a partir da base horizontal, com o vértice apontando para o alto — a
semelhanca da chama; dai associa-lo ao Fogo. Nesta linha de pensamento, o
cubo, por sua vez, associava-se a Terra, pois, em razdo de sua forma, os
varios atomos poderiam se posicionar lado a lado, o que garantia estabilidade.
O octaedro, justaposicado nas bases de duas piramides de quatro faces laterais,
representava algo sem sentido determinado de queda ou de ascenséo, 0 que
associou ao Ar. O icosaedro, solido de 20 faces, representa mobilidade, ao que
associou a Agua. Porém, Platdo nao fica apenas nestes quatro elementos. Diz
que: “visto que havia ainda uma quinta combinagdo, o deus utilizou-a para
pintar animais no universo“ (2011, p.143). Trata-se, aqui, do que chamar-se-ia
posteriormente quinta esséncia, ou o quinto elemento, associado por Platdo ao
dodecaedro. Aquilo que decora, permeia e mantém o cosmos em equilibrio. O
éter. (p. 144-149)
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Percebemos que Platdo, no Timeu, empreende um trabalho muito sério
visando entender a realidade do cosmos. Ai, as ideias ndo parecem surgir de
uma inspiragdo apaixonada. Com grande rigor, busca, pela boca do filésofo
pitagorico, enunciar as necessidades e causas cosmologicas que explicam a
constituicdo do mundo a partir das esséncias geométricas. Em sua
argumentacao, ndo poupa esfor¢cos para constituir uma construgdo conceitual
gue associa a geometria as caracteristicas que (entende) estariam presentes
em cada elemento e dariam a este as propriedades que o caracterizam. Diz

ele, por exemplo, que:

[...] todos os elementos estavam privados de proporcao e de
medida; na altura em que foi empreendida a organizacdo do
universo, primeiro o fogo, depois a agua, a terra e o ar, ainda
gue contivessem certos indicios de como sado, estavam
exatamente num estado em que se espera que esteja tudo
aquilo de que um deus esta ausente. A partir deste modo e
desta condicdo, comecaram a ser configurados através de
formas e de ndmeros. Como é possivel que o deus os tenha
composto de forma tdo bela e excelente a partir de elementos
gue ndo sdo assim, isto serd, antes de tudo, e como sempre, 0
gue comecgaremos por explicar (p. 139).

Platdo deixa clara a sua visdo de que as “formas” e os “numeros”
constituem o instrumental essencial para que a organizacdo do mundo
aconteca. A matéria se constitui e se organiza a partir de uma combinacao
coerente e precisa de formas triangulares. E possivel percebermos a nogéo de
volume depreendendo-se de formas planas basicas, as quais tém sua origem

no triangulo, ja que este determina inexoravelmente o plano:

Em primeiro lugar, que o fogo, a terra, a 4gua e 0 ar sao
corpos, isso € claro para todos; tudo o que é da espécie do
corpo tem profundidade. Mas a profundidade envolve,
necessariamente e por natureza, a superficie; e uma superficie
plana é composta a partir de triangulos (p. 139).

Para ele, os elementos que a tudo dao existéncia sao, portanto,
manifestacdes de arranjos geométricos. As formas determinam a esséncia dos
diferentes materiais que formam as coisas do mundo. A funcionalidade e a
propria beleza daquilo com que nos deparamos na contemplacdo do cosmos
possuem sua razdo de ser nos atributos dos entes geométricos, 0s quais
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configuram uma realidade apartada de nosso mundo imperfeito, mas que sao
dele esséncias puras. Os elementos, constituindo-se a partir de formas
precisas e logicas, dao ao nosso mundo de sombras um ar sublime de precisdo
e perfeicdo. E — no livro Fedro — diz que entender de onde vem esta harmonia
gue chega a encantar e a resvalar o sumo belo (2016. p.121-134) é o papel
daqueles que se aventuram em conhecer e ensinar sobre o mundo. E vai

adiante, no Timeu:

Devemos, portanto, empenhar-nos em estabelecer uma
relacdo harménica entre os quatro géneros de corpos que se
distinguem pela beleza e demonstrar que compreendemos
satisfatoriamente a sua natureza (2011, p.140).

As coisas ndo aconteceram por acaso. A Terra, por exemplo, nos ditos
de Platdo, tem caracteristicas para as quais seus elementos constitutivos sao
determinantes. E a forma geométrica do atomo do elemento Terra representa

fator preponderante:

Atribuamos a terra a forma cubica, pois a terra, dos quatro
elementos, € o que tem mais dificuldade em mover-se e, dos
corpos, o mais adequado para ser moldado — inevitavelmente e
com certeza que foi gerado deste modo para que tivesse as
bases mais estaveis (p. 144).

As proprias légicas dos comportamentos dos corpos, seus atributos
essenciais, como, por exemplo, maior ou menor tendéncia ao movimento,
constituem também explicacdes (necessariamente) geométricas:

Considerando todos estes corpos, aquele que tem as bases
mais pequenas sera, por natureza, necessariamente o que
melhor se movimenta, pois de todos eles é absolutamente o
mais pungente e mais agudo e ainda o mais leve pelo facto de
ser constituido por um menor nimero de partes iguais. O
segundo corpo devera vir em segundo lugar de acordo com
estes pressupostos, e 0 terceiro em terceiro. Portanto, de
acordo com o raciocinio correto e verosimil, estabelecamos
gue a figura sélida da piramide é o elemento que gerou o fogo
e a sua semente; digamos que, na ordem de geracao, o ar € 0
segundo e a agua o terceiro (p. 145).

E ndo apenas os elementos que dao origem as coisas (materiais) do
mundo. Ha& também o complexo cosmico. O universo é efeito de uma logica

absoluta, completa. A manifestacdo de um saber invisivel a quem nao se
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aventura pelo pensamento. Um saber que nédo pertence a imperfeicdo. Uma
inteligéncia absoluta: do tipo geométrica.

Na compreensao do sistema do mundo, Platdo vé a necessidade do
fluido cosmico — que garante a beleza e a dinamica. “Visto que havia ainda
uma quinta combinacdo, o deus utilizou-a para pintar animais no universo”
(p.144). E a necessidade de se ter o dodecaedro como forma do quinto
elemento vem especificamente de sua caracteristica geométrica.

No Fédon, o personagem Sécrates afirma estar:

convencido de que a terra, sendo redonda e estando colocada
no centro da abdbada celeste, ndo precisa nem do ar nem de
qgualquer outra matéria para ndo cair. Ao contrario, a
uniformidade existente em cada parte do céu, dum lado, e, de
outro, o proprio equilibrio da terra sdo suficientes para
sustenta-la. Assim, pois, um objeto que se mantém em
equilibrio no centro de um continente uniforme n&o tem motivo
nenhum para inclinar-se mais para l& ou mais para ci e
mantém-se efetivamente em sua posicao, sem descair para 0s
lados (FEDON, 1991, p. 189).

Assim, o mundo teria o formato esférico, e o dodecaedro, figura formada
por doze faces pentagonais regulares de mesma area, seria o sélido que mais
se aproximaria da esfera. E essa necessidade légica - de um equilibrio
geomeétrico a se buscar - que o leva a conclusdo de que o dodecaedro é a
particula cosmica elementar.

Percebemos, em Platdo, que suas convic¢gbes perpassam as coisas
observaveis do nosso “mundo de sombras”, tendo na geometria o subsidio
conceitual que parece |he orientar 0 pensamento. Isto, porque, do ato de se
viver este mundo apenas apreendendo-o via percepcdes sensiveis, sem
guestiona-lo, a Unica coisa que logramos sao opinides — pessoais e fugazes -,
as guais sao respostas acerca da realidade falsa e aparente que captamos. No
seu Teeteto, ele nos provoca e intriga afirmando que, para muitas das nossas
experiéncias mundanas, “aparéncia e percepgao sdo o mesmo” (2010, p. 209).
Mas, da experiéncia mundana, h4 um salto que se torna possivel pelo
conhecimento “geométrico” das coisas. A “Verdade” exige rigor de pensamento
e desprendimento; e sO esta acessivel aqueles que puderem fechar os olhos
para o imperfeito e o0 que se transforma. A verdade €, pois, eterna! Assim como

0S conceitos geomeétricos.
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Verdade — exterior a este mundo — necessita da Matematica

Em seu livro Teeteto (2010), Platdo trata do conhecimento, dialogando,
com o jovem que da nome ao texto, acerca da superacdo das diversas opinides
(que podemos ter) sobre as coisas e a busca da Verdade. Usa, inclusive, tal
palavra muitas vezes, ao longo do dialogo.

Menciona que, na maioria das vezes, as pessoas tém diferentes visdes
sobre as coisas, e cada qual entende que sua visdo corresponde a verdade. E
argumenta que, muitas vezes, a opinidao da maioria acaba tornando-se verdade
(p. 242).

As opinides podem ser consensos, ou até forma de poder. Nas palavras

de Sdcrates:

[...] também no que respeita as coisas da cidade, belas e feias,
justas e injustas, piedosas e impias, quantas forem as normas
em que cada cidade acredite e estabeleca para si, também
estas sao, na verdade, para cada uma, e nelas ninguém é mais
sébio, nem um individuo em relagcdo a outro, nem uma cidade
perante outra; por outro lado, no estabelecimento daquilo que
convém ou ndo convém, de novo deveremos conceder, tanto
aqui como em alguma outra parte, que um conselheiro difere
de outro e que a opinido de uma cidade difere de outra, no que
diz respeito a verdade (2010, p. 244).

E, sendo opiniées, encontram-se enraizadas nas relagdes sensiveis que
cada um de nds possa ter com 0 mundo a nossa volta. Cada qual vé o mundo
a sua maneira. E, assim, poderia ndo haver, nem mesmo, opinides falsas. As
opinides seriam a valorizagdo do homem como “medida de todas as coisas™!.
Além do qué, ndo seria possivel afirmar que uma opinido verdadeira
corresponderia a saber (p. 302). Porém, afirma o fildsofo ateniense, “saber néo

esta nas sensacdes, mas no raciocinio sobre elas” (p. 270).

11 Maxima atribuida aquele que Sécrates denomina sofista: Protagoras. O problema da doxa —
inicialmente, apenas traduzida como opinido — € bastante singular em Platdo. Ele a vé como
algo que trazemos em nds, que se liga imediatamente a julgamentos imediatos que fazemos
acerca dos objetos do saber, tanto no campo ético, como no estético ou no epistemoldgico.
Algo puramente intempestivo e destituido de reflexdo. A esta ideia contrap6e a episteme, saber

ligado a razdo, fruto do caminho reflexivo e profundo, e que, mais que isto, encontra-se
intimamente relacionado ao bem (A Republica).
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Entdo, para que seja possivel entender e apreender a realidade, torna-
se imprescindivel criarmos em ndés um pensar racional, destituido do lado
sensivel de nosso ser. Uma maneira fria e imparcial, assim como no pensar
geométrico. A geometria, alias, nos ensina, por sua abrangéncia conceitual e o
rigor que lhe é intrinseco, a pensarmos de maneira mais focada e direcionada,
sistematizando nosso raciocinio em funcdo dos axiomas, teoremas e
demonstracdes que lhes sao caracteristicos. Em outras palavras, no trato com
0 pensar geométrico, € comum vincularmo-nos as suas ‘“verdades”
incontestaveis a fim de que nosso raciocinio possa engendrar argumentos
solidos e consistentes.

Para que possamos interpretar corretamente o mundo, € necessario
pureza e neutralidade em nossas almas. Um vazio no universo das sensagoes
e das valorac¢des confusas que o contato com nossa falsa realidade nos impde.
Assim como 0 manuseio de numeros e formas geomeétricas - que Sao puros e
imparciais em sua constituicdo - ndo oferece a possibilidade de desvios
intempestivos, o instrumental investigativo cuidadoso e rigoroso - estruturado a
partir de uma postura que siga esta ldgica - nos blinda de grandes equivocos
na atividade filosoéfica. Isto porque evita que nos desviemos de uma andlise
rasa e poluida das coisas.

Patdo também salienta, em outro momento, que o exercicio da dialética
— atividade racional em que as ideias sdo forjadas pelo dialogo entre
interlocutores que buscam superar opinides e contradicdes a fim de ter acesso
a uma (Unica) verdade — é um meio para que o humano consiga penetrar no
mundo real, ou seja, no mundo do Ser.

Num didlogo entre Soécrates e Glauco, em sua Republica, visando
valorizar a atividade dialética, Platdo comeca por enfatizar o valor da “ciéncia

dos numeros” como sendo o campo do conhecimento que abarca o “essencial”:

Sécrates — Qual é a ciéncia que arrasta a alma daquilo que é
passageiro para aquilo que € essencial? [...]

Socrates — [...] tomemos um desses estudos que abrangem
tudo.

Glauco — Qual?
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Soécrates — Por exemplo, esse estudo comum, que serve para
todas as artes, para todas as operagfes do espirito e todas as

z

ciéncias e que € um dos primeiros a que todos os homens
devem consagrar-se.

Glauco — Qual é?

Soécrates — Esse estudo vulgar que ensina a distinguir um,
dois e trés. Quero dizer, numa palavra, a ciéncia dos numeros
e do calculo. Nao é verdade que nenhuma arte, nenhuma
ciéncia, pode passar sem ela?

Glauco — Com certeza! (2007, p. 251-252).

E faz isto porque entende que o grande obstaculo (que encontramos) no
caminho do conhecimento reside justamente no fato de que nossas sensacdes
nao favorecem totalmente a reflexo:

Socrates — [...] entre 0s objetos da sensagdo, uns nao
convidam o espirito a reflexdo, porque os sentidos bastam para
julgar, ao passo que o0s outros convidam insistentemente a
refletir, porque a sensacéo, por sua vez, ndo proporciona nada
de séo (p. 252).

Elas — as sensac¢fes — nos podem confundir, pois dependem de muitos
outros fatores — que ndo aqueles presentes apenas no objeto de analise -,
como nossa acuidade visual, nosso tato, por exemplos (p. 252). Nossas
sensacoes nos tornam a “alma [...] confusa”. E esta, por sua vez, clama por
“raciocinio e inteligéncia”. Aprender é, portanto, poder encontrar, dentro das
aparéncias enganadoras da sensacdao, a esséncia imutavel; a Verdade.

E, pela boca de Sécrates, afirma claramente que o célculo e a aritmética
s&o “ciéncias com poder de conduzir & verdade” (p. 254). E o que permite ao
fildsofo “sair da esfera da transformacéo e alcancar a esséncia”. Constituem,
assim, instrumentos para uma relacdo mais salutar entre os humanos, a qual
podera se manifestar, sem davida na propria vida politica:

Socrates — Seria excelente, portanto, Glauco, impor este
estudo por uma lei e persuadir os que tém de desempenhar
altas fungbes publicas a dedicarem-se a ciéncia do célculo, ndo
de modo superficial, mas até chegarem a contemplacdo da
natureza dos nameros pela pura inteligéncia; e a se dedicar a
esta ciéncia ndo por interesse das vendas e das compras,
como 0s hegociantes e os mercadores, mas da guerra, e para
facilitar a ascensdo da alma do mundo da geracdo para a

verdade da esséncia (p. 256).
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Além disso, o estudo das coisas dos numeros constitui, antes de um
saber necessario, um exercicio de contemplacédo do belo (p. 257), estando seu
desenvolvimento associado, em cada individuo, a um exercicio, principalmente,
de “amor ao saber’. E exercicio sublime do espirito, o qual parte “da pura
inteligéncia para alcancar a verdade pura”.

Porém, quando fala nessa “pura inteligéncia”, Platdo acaba por indicar
uma separacao entre aqueles que podem ser capazes de absorver a Verdade -
a partir dos nimeros - e 0s que nao sao talhados para isto:

Socrates — Percebeste, entdo, que 0s que nasceram para 0
calculo estdo naturalmente preparados para compreender
todas as ciéncias, por assim dizer, e que 0s espiritos rudes,
qguando treinados e exercitados no célculo, mesmo quando néao
tiram disso nenhuma outra vantagem, ganham, pelo menos, a
de adquirir mais acuidade?

Glauco — E incontestavel.

Sdocrates — Alias, julgo que nédo seria facil encontrar muitas
ciéncias que custem mais a aprender e a praticar do que esta.

Glauco — Com certeza.

Sdcrates — Por todos estes motivos, ndo devemos despreza-
la, mas formar nela os melhores engenhos (2007, p. 257).

Entdo, abandonar o mundo das sombras e penetrar no das verdades é
prerrogativa de poucos. E é possivel depreender disto que o pensar ao modo
matematico - da maneira como foi mostrado acima, num desprendimento
necessario das armadilhas e confusfes engendradas por nossos sentimentos
imperfeitos — € o que diferencia estes que “naturalmente” sdo aptos para
acessar as verdades.

E o personagem Sécrates, no seu didlogo com Glauco, ndo se detém
em nuameros e no calculo. Enfatiza, aqui também, o valor da Geometria. E
sugere que a mesma, além de saber conceitual, teria, principalmente, valor no
aprimoramento ético das pessoas. Em outras palavras, contribuiria para que
pudessem conhecer melhor a “ideia do bem” (p.258). Aponta, assim, que o
atributo de essencialidade de cada um dos conceitos geométricos nos deve
interessar sobremaneira — como habito a se adquirir -, pois conhecer a Verdade
€ buscar a esséncia, o imutavel, o verdadeiro das coisas. Por isso, orienta

Glauco:
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Sécrates — Portanto, meu dileto amigo, ela atrai a alma para a
verdade e desenvolve esse pensamento filoséfico que eleva
para o alto os olhares que indevidamente baixamos para as
coisas deste mundo (p. 259).

Em suma, Platéo afirma que o mundo verdadeiro — conceitual e imutavel
— tem um caminho que lhe serve de acesso. E as mateméticas, mais que
saberes especificos, nos levam a essa rotina da abstracdo e busca de
Verdade, posturas por demais valiosas na vida dos que se pretendem sabios.
N&o basta apenas conhecer as matematicas. Ha que cultivar a dialética: buscar
0 conceitual, sempre, assim como se busca uma demonstracdo geométrica. Os
contetdos de verdade das mateméticas nos servem, portanto, para que
saltemos do mundo de sonhos e transformacdes para o mundo do Ser. O
mundo da Verdade.

E importante que se ressalte que Platdo, entendendo, efetivamente, que
a Verdade brota em ndés pelo exercicio dialético, aponta que 0 mesmo nao
pode prescindir da convivéncia com as matematicas. Isto porque 0os numeros e
as forma geométricas sao protétipos da perfeicdo. Decodifica-los, portanto, é
penetrar, cada vez mais, no eterno. Exercer a dialética € caminhar do mundo
das sombras para o verdadeiro e eterno. Por isso, conclui que:

Soécrates — [...] deverdo ser ensinadas aos nossos alunos
desde a infancia a aritmética, a geometria e todas as ciéncias
qgue héo de servir de preparacdo a dialética, mas este ensino
devera ser ministrado de maneira a ndo haver constrangimento
[ ... ] Porque o homem livre ndo deve ser obrigado a aprender
como se fosse escravo (p. 270-271).

Em outras palavras, o acesso a Verdade é decorrente de uma busca
humana constante pelos conceitos e formas absolutas, em todos os sentidos.
Pela dialética, nosso ser vai se libertando aos poucos da clausura de nosso
corpo material. E a ciéncia dos nimeros e das formas se nos apresenta como
veiculo e caminho nesse percurso. Veiculo, pois nos enriguece a alma,
preparando-nos e conduzindo-nos pelo exercicio cotidiano da dialética.
Caminho, pois, esta repleta daquilo de que se alimenta preferencialmente a
alma: conceitos e verdades inexoraveis.

Fica, aqui, evidente que Platdo - entendendo que livrar-se do mundo de
imperfeicbes e distor¢cdes, ascendendo as verdades, constitui avanco e

crescimento humanos — valoriza muito aqueles que, na vida, conseguem
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diferenciar-se nesta busca. Acredita, inclusive que a sociedade pode ser
melhor & medida que tais pessoas assumirem posicoes de comando e decisao.

[...] “a razdo deve governar” (2007, p. 283). Agueles que sabem buscar
0 eterno a partir do exercicio do pensar deverao dirigir os demais:

Sécrates — Enquanto os fildsofos ndo forem reis nas cidades,
ou aqueles que hoje denominamos reis e soberanos nao forem
verdadeira e seriamente fildsofos, enquanto o poder politico e a
filosofia ndo convergirem num mesmo individuo, enquanto os
muitos caracteres que atualmente perseguem um ou outro
destes objetivos de modo exclusivo ndo forem impedidos de
agir assim, ndo terdo fim, meu caro Glauco, os males das
cidades, nem, conforme julgo, os do género humano, e jamais
a cidade que nds descrevemos serd edificada (p. 195).
Segquir, assim, um modus vivendi que nos aproxime cada vez mais do
bem, é virtude das maiores que podemos desenvolver em nossas vidas. E,
como podemos perceber pela distincdo que apresentam aqueles que sé&o

talhados para a dialética, Platdo os reconhece, sem duvida, como os melhores.

Consideragdes finais

Quando lemos Platdo, € comum nos admirarmos com sua preocupagao
em dedicar cuidado extremo a construcdo de cada conceito. Realmente, a
Filosofia ndo poderia ter tido melhor arranque em sua historia. Cada dialogo é
minunciosamente construido, havendo pequenas e particulares exegeses em
cada ideia que se propde. A dialética apresentada em sua mais precisa e
rigorosa forma. Afinal, como o préprio autor deixa claro, trata-se do caminho
gue nos leva de fato a Verdade. E Platdo, ao atrelar tal forma de tratar
problemas, questdes e conceitos da realidade a Mateméatica, acaba por
consolidar parte daquilo que, de maneira assertiva e doutrinal, surge séculos
antes em Pitagoras: o poder dos numeros de escrever o mundo. N&o
exatamente como particulas fundamentais, mas como elementos prototipicos
de uma nova maneira de investigacdo das coisas. A Verdade pode ndo ser
exatamente numeérica, mas néo vive sem 0s numeros.

Ao mostrar, por exemplo, que os elementos que compdem o mundo
fisico seguem, em sua forma funcional, inexoravelmente, um logos geométrico,
sugere-nos que o mundo do Ser — esséncia verdadeira de tudo que existe - se

estrutura a partir deste fundamento. Entédo, o acesso a esse mundo acontece a
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partir de um pensar matematico. E mais: somente é permitido aqueles que

sejam fluentes neste pensar.
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PLATONISMO E OCIDENTE - PLATAO COMO O ARQUITETO DO
PENSAMENTO SOBRE A MATEMATICA, AINDA EM NOSSOS DIAS

Introducéo

N&o resta duvida de que o pensamento de Platdo atravessa os séculos
até chegar, transmutado e revigorado, aos nossos dias. Através dos tempos,
sua visao é fundamento e objeto de questionamento, fulcro e alvo. Estudos,
releituras e criticas fortes marcam a viagem do platonismo, desde a
antiguidade, até o que podemos entender como mundo ocidental
contemporaneo. Pensadores inspirados por Platdo, seguidores de sua visdo
dualista de mundo e artifices do que pudemos chamar, um dia, de revolucao
cientifica, tém, no platonismo, um de seus grandes pilares. Afinal, desde que o
sabio da Academia iniciou seu movimento intelectual, perseguimos e
veneramos Verdades, as quais aparecem revestidas de matematizacbes na
chamada Ciéncia Moderna do século XVII.

E é certo que, desde a morte de Platdo, o mundo do pensamento — em
particular aquele que caminhou pela Europa da Antiguidade, achando espaco
pelo Medievo, até a Modernidade, vindo até os nossos dias — incorporou
plenamente a esséncia do que denominamos platonismo, ou seja, a Vvisdo
dualista de mundo: o ideal em contraposicdo ao mundo das sombras. O tiro
certeiro, disparado da Academia de Atenas — onde, jA na entrada, encontrava-
se escrito que aqueles que nao soubessem Geometria ndo deveriam se atrever
a adentrar o recinto (COELHO/CORNELLI, 2007) -, vem nos atingir em cheio. E
ndo apenas nos gabinetes de historia da filosofia, mas também em nossas
crencas, no pensar académico e, até mesmo, nas salas de aula dos anos
iniciais da educacao basica.

Para comecar, é preciso que se entenda que o0 pensamento platdnico
constitui, além de uma corrente intelectual filoséfica, uma doutrina. E, como tal,
aponta caminhos de investigacéo, valoracdes e maneiras de se viver. Afinal,
Platdo sempre esteve interessado em encontrar o verdadeiro bem'?. E ndo se

pode negar que sua filosofia apresenta uma hierarquizagdo entre o mundo

12 platdo pensa no bem como sendo aquilo que é capaz de levar aos homens a Verdade de
tudo o que possa ser objeto de conhecimento. O bem d& beleza as coisas. Num pensar
metafisico, € o responséavel pelo SER de todas as coisas.
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natural sensivel e o que denomina mundo inteligivel — verdadeiro (HUISMAN,
2004, p. 774 — 781). Para ele, o mundo que percebemos é falso, mutavel e
desprovido de qualquer valor de verdade. N&o constitui a unidade, mas uma
mistura de aproximag¢des desconexas daquilo que habita outro plano: o do
imutavel, do eterno, do geométrico. E ha, em sua visdo, a clara ideia de que,
vivendo nesse mundo de meras sombras grosseiras do absoluto, além de néo
percebermos a Verdade, acabamos por nos afastarmos cada vez mais dela.
Afinal, as ilusdes que perpassam nossa existéncia mundana nos induzem a
seguir por rumos opostos ao do que desembocaria no verdadeiro
conhecimento.

Platdo traz em seu pensamento uma clara ideia de superioridade, por
exemplo, entre 0 que poderiamos denominar sabedoria e 0 mero conhecer. A
sua filosofia, mais que uma maneira de tentar elucidar acerca da superioridade
entre 0 mundo das ideias e o sensivel, vem nos trazer a primazia da busca da
justica e do bem em comparacdo com o simples exercicio de reconhecimento
da realidade. Saber ndo é tdo importante quanto saber para criar uma vida
mais justa e feliz para todos (2004, p. 774 — 781). O conhecimento, portanto, s
sera algo digno quando puder perseguir um fim politico maior: a justica.

Entendo que, na visdo de Platdo, a correspondéncia de tal dissociacéo
(e hierarquia) entre o absoluto e o passageiro com a postura humana da
superagcao do mundano em busca do eterno — ou, em outras palavras, do corpo
decadente para a alma perfeita — é inexoravel (2004, p. 774-781). Melhores
serdo, sem duvida, aqueles que pautarem suas vidas pela busca do que é
perene. Reto serd, portanto, o individuo que conseguir saltar da vida de
banalidades e apetites para uma existéncia que almeje a verdade e o
engrandecimento espiritual. Viver sera mais digno a quem, ao modo dos
gebmetras, puder pensar e agir buscando sempre conceituacbes que se
pretendam absolutas e precisdo no trato com as questdes que se facam
importantes em nosso mundo.

E nos parece que sua doutrina ndo € enfraquecida nem mesmo quando
seu discipulo Aristoteles propde uma visdo mais empirica do conhecimento. O
sabio de Estagira vem trazer ao mundo a valorizacdo da investigacdo do
mundo material — e o faz de maneira grandiosa, é fato -, mas tal fato ndo

impede a proliferagdo do platonismo pela Europa. E isto porque o saber
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platbnico encontra-se, quatro séculos mais tarde, com o maior movimento
religioso e ideoldgico da histéria da humanidade: o Cristianismo.

Pautada no amor e na caridade, a doutrina surgida no primeiro século de
nossa era traz em si elementos estoicos de aceitacdo das vicissitudes do
mundo real, o poder do sagrado no monoteismo judaico e a (fundamental)
separagao entre este nosso mundo “de carne e o0sso” - cruel, imperfeito e
injusto - e 0 que nos acolherd eternidade afora se nos comportarmos como
guem opta pelo justo e pelo bem. Como assinalaria Nietzsche, dezoito séculos
mais tarde, o Cristianismo foi o Platonismo para o povo (2007, p.16).

Séo Paulo, para muitos, aquele que levou o cristianismo de uma
pequena regido da Palestina para 0 mundo romano — e dai, numa viagem
tumultuadissima através dos tempos, para o nosso mundo ocidental -, acabou
por incrementar a valorizagcdo maior das coisas eternas sobre as da carne na
mente de pessoas que nao representavam a intelectualidade de sua época.
Agora, ndo mais apenas para intelectuais, mas toda a gente. Em pouco mais
de dois séculos, o cristianismo — grande boa nova ou corrente evangélica®?,
gue vencia a decadéncia e a morte neste nosso mundo da matéria e nos
garantia uma vida eterna e feliz junto a Deus — tomava o império romano e se
fazia poder, a ponto de abarcar, inclusive, as esferas da corte e econbémica. E,
ndo apenas como doutrina. O caminho da filosofia grega parecia n&o ter
estancado nos povos helenistas.

O Neoplatonismo

No século lll d. C., em Alexandria, o grego Amonio Saccas - 175 a 242
d.C - funda uma corrente filosofica que utiliza elementos da filosofia platénica, a
qual tem a finalidade inicial de defender verdades religiosas. Conhecida, hoje
como Neoplatonismo, e tendo como representante maior, Plotino, acaba sendo
uma das primeiras maneiras pelas quais o pensamento filosofico de Platdo —

contando com influéncias do ceticismo, do epicurismo e do proprio aristotelismo

13 E importante que se mencione, aqui, o fato de a palavra Evangelho — do grego euaggélion —
significar inicialmente “boa noticia”. Um saber que se deseja levar adiante (para todos) por
tratar-se de uma grande novidade para a humanidade. Assim, no cristianismo, evangelizar
significara levar essa boa noticia as pessoas.
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- alca ao que seria, em pouco tempo, o cerne da filosofia cristd. Fundamentado
numa construcdo da verdade a partir da reflexdo humana - acerca de sua
natureza — e inspirado pela transcendéncia divina, objetivava principalmente a
busca da purificacdo. Por esta razéo, seu propagador maior parecia falar
exatamente a lingua que o cristianismo queria (ou precisava) ouvir.

Nascido provavelmente em Licopolis, no Egito, Plotino vai, aos 28 anos
de idade, para Alexandria, onde se torna discipulo do préprio Saccas (BRUN,
1991, p. 17). Realiza muitas viagens até se estabelecer em Roma onde funda
sua escola, na qual, assim como fizera Platdo com o0s ensinamentos de
Socrates, comeca a divulgar e formalizar aquilo que aprendera de seu mestre.
Seus escritos, organizados posteriormente pelo discipulo Porfirio, apresentam
nove tratados divididos em seis grupos, sendo, por isso denominados
Enéadas'. Nestes, Plotino tenta explicar em profundidade aspectos oriundos
do pensamento de Platdo, como a saida da alma da prisdo do corpo e a
existéncia de um mundo material (fisico) e outro ideal (do espirito). Também
fala, nesse texto, da existéncia do Uno, ou seja, um principio Unico para tudo o
que existe, anterior até mesmo ao proprio pensamento (p. 46).

Sem limites ou extenséo, sem sentido e atemporal, o Uno € o gerador do
proprio espirito, o qual, por sua vez, dara origem também ao que € material e
sensivel. E tudo que existe, e que provém do Uno, a ele retorna por fim. Como
um ancestral ideologico do Deus do Cristianismo, o Uno abrange tudo o que
matéria e espirito conseguem abarcar.'® E a inteligéncia, constituida pelo Uno
sera, via linguagem, o que possibilitard o surgimento do espirito (p. 52). E as
almas diversas espalhadas pelo mundo procederiam da materialidade que
possui 0 universo®. Assim, tudo possuiria uma alma: animais, plantas, pedras
etc (p. 55).

14 Do grego ennea, que significa nove.

15 As manifestacbes dos filosofos ditos pré-socraticos sempre estiveram em busca de um
principio que estivesse em tudo o que existe no mundo. Mais que isso, tal principio seria causa
e sentido de tudo. Entdo, a totalidade sempre esteve na perspectiva filosofica grega.
Parménides, em particular, fala do Uno como a totalidade. Em seu famoso poema, diz que: [...]
ainda uma s6 palavra resta do caminho:/ que €; sobre este ha bem muitos sinais:/ que sendo
ingénito também é imperecivel./ Pois é todo Unico como intrépido e sem meta;/ Nem nunca era
nem sera, pois é todo junto agora, / uno, continuo; pois que origem sua buscarias? [...]

16 Aqui, uma influéncia de Aristételes e de Epicuro no pensamento Neoplaténico.
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Entdo, a perfeicdo universal parecia, estar, de certa forma, em todas as
coisas, as quais, por sua vez, representavam universos particulares. Portanto,
0 mais importante para o humano seria a busca de aperfeicoamento, de
crescimento. Conhecer seria tornar-se melhor. Assim como 0s pitagoricos que
viam na unidade numérica o fundamento de toda a complexidade césmica, o
Neoplatonismo pensava o Uno como aquilo que gera, abarca e constitui a
realidade. E que, portanto, merece ser apreendido.

Percebemos, também, que contando com nosso instrumental mental,
conseguimos participar dessa exatiddo do mundo, a qual determinara nossa

purificacdo enquanto pessoas. E isto porque, para os neoplatdnicos,

formas e ideias eternas existiam totalmente a parte de qualquer
objeto material. A mente humana era uma dessas esséncias
eternas, e tinha sido formada para conhecer as outras, se estas
existissem. No processo de conhecimento, os 6Orgdos dos
sentidos fornecem apenas um estimulo impelindo a mente a
compreender formas universais. E uma importante classe de
tais formas universais eram as matematicas (CROMBIE, 1979,
p.33).

Como descendente do Platonismo, apesar de transformacdes
ideoldgicas advindas de influéncias pés Platdo, é possivel ver, também aqui, a
racionalidade e o idealismo forjando uma visdo de mundo. E a busca das
verdades aparecendo como o caminho por exceléncia da conquista do
conhecimento. Uma busca que se arrastaria pela histéria. Jornada repleta de
pretensdes de exatidao, precisdo e penetracdo no absoluto — algo como uma
trilha pela geometria.

Pode-se, entdo, dizer que a filosofia Neoplatdnica (ou Neoplatonista)
incorpora muito do espirito que a visdo grega — que inaugura a filosofia -
desenvolvera séculos mais cedo. Porém, em minha visdo, acaba tornando-se
muito mais diretamente interessante ao espirito daqueles que comecam a
professar e se aprofundar — além de buscar razdes e fundamentos de vida — na
fé religiosa. Isto porque o Neoplatonismo traz elementos muito mais especificos
para um mundo que se queria viabilizar no seio da realidade greco-romana.
Afinal, o Uno, como j& dito acima, inspirava algo unico, perfeito e ilimitado. Algo

como o Deus cristdo que surgia.
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Fica-nos muito claro, portanto, que a visdo neoplatbnica sera
instrumento importante para a nova religido a se constituir no mundo europeu.
E ndo sé isto. Além de participar da constituicdo do cristianismo, também
aparecera posteriormente como elemento forte — por causa de sua concepcao

matematica de mundo — no desenvolvimento da chamada ciéncia moderna.

O cristianismo e a filosofia de Santo Agostinho

Por ocasido do inicio da era cristd, considerava-se que a emancipagao
do homem consistiia em seu gradativo distanciamento das coisas deste
mundo em busca da proximidade com Deus. Dentro do judaismo e de sua ja
famosa dissidéncia — a nova seita propagada por Paulo - e ecoando também
uma vertente do pensamento grego platonista, 0 mundo de carne e 0SSO
figurava abaixo do absoluto, das coisas eternas. A vida mais plena era muito
mais do que o exercicio de apreensdo do mundo material dado. A vida digna,
sabia e da imortalidade necessitava de um distanciamento do mundano. E,
para isto, necessitar-se-ia do exercicio da razao.

Dom e dadiva divina ao homem, instrumento capaz de trazer a verdade
acerca do mundo até a consciéncia. Assim era vista a nossa capacidade de
transcender via pensamento; de buscar, pelo espirito, um mundo eterno que se
oculta para além de nossa visao limitada. Pensar naquilo que nao se vé, sentir-
se além da experiéncia da carne e da terra. Uma libertagdo do corpo. O
encontro com a boa nova que, entre outras coisas, nos prometia vida além da
vida. Ou, simplesmente, a vida.

E ao final dos primeiros trés séculos de sua histéria, o cristianismo ja
constituia um corpo doutrinal bastante potente em si. Aquilo que surgira quase
gue despercebido numa cidade da Judéia agora conquistava Roma e, de certa
maneira, impunha um consideravel corpo de ideias e normas de conduta aos
seus cidadaos. Porém, a essa altura, comecava seu (necessario)
fortalecimento filoséfico — o qual Ihe daria longevidade suficiente para chegar
cheio de félego até nés.

E, justamente pela mente de um africano de Tagaste, depois bispo de

Hipona, no século IV d. C., o cristianismo ganhou - mais que poder ideoldgico e
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de doutrina— tal constituicdo filosofica. Santo Agostinho, estudioso do Neo-
platonismo, vem consolidar a infinita superioridade da alma em relacdo ao
corpo. Mais que isto, coloca claramente que tudo aquilo que fazem os homens
no mundo de nada vale sem que a finalidade maior, a busca da graca de Deus,
nao esteja presente (HUISMAN, 2001, p.14-23).

Santo Agostinho inicia, dentro do cristianismo, uma postura voltada a
contemplacdo do mundo, porém muito mais atenta do que se poderia esperar
de alguém vinculado a uma religido na qual o material ndo se encontra tao
valorizado. E a natureza, apesar de nao ser a finalidade suprema de nossa
contemplacéo, reveste-se de importancia por ser criacdo divina. Assim como
guem contempla uma obra de arte reverenciando diretamente a seu criador,
cabe ao cristdo exaltar as belezas do mundo enxergando-as, mais que tudo,
como obra majestosa de Deus.

A meu ver, contrariando muito do que ainda se cré acerca da chamada
“era das trevas”, a Idade Média recebe da religiao cristd uma motivagao nova e
de natureza diferenciada daquela que caracterizava o0 mundo grego.
Diferentemente da visdo de gente como Aristételes ou Epicuro, que afirmavam
ser a principal virtude humana entender a dindmica do que chamavam cosmos
- pelo simples fato de que, conhecendo as leis que regem o mundo, teriam a
possibilidade de escolher corretamente a melhor vida a ser seguida -,
Agostinho tinha outro propésito em seu projeto de contemplagcdo do mundo.
Ser pessoa digna e sébia consistia em tratar das coisas do sagrado. Viver
plenamente equivaleria a saltar desta vida sem sentido em direcdo a uma
existéncia na qual o que importava era ocupar-se das coisas eternas. E a obra
de Deus, ainda que pertencente ao mundo material e mutavel, era revestida de
uma sabedoria que transcendia nossa percepcao, que ndo ficava apenas
restrita a mera observacdo. A obra de Deus, percebida de maneira mundana e
desinteressada pelas pessoas alheias a verdade divina, ndo passava de
realidade vazia. Buscar no mundo a beleza, a funcionalidade e a perfeicao
eram caminhos para melhor conhecer a bondade e o poder divinos. Porém,
nem todos possuiam a graca de tal capacidade de contemplacdo. Dizia

Agostinho, nas Confissdes, sobre as coisas do mundo:
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Infeliz do homem que, conhecendo-a todas, te ignora a ti; mas
feliz de quem te conhece, embora as ignore! Quanto ao que

z

conhece a ti e a elas, este ndo é mais bem-aventurado por
causa de seu saber, mas sé é feliz por ti, se, conhecendo-te, te
glorifica como Deus, e te da gracas, e ndo se desvanece em
seus pensamentos (2007, p.40).

Assim, somente aqueles que se colocassem acima das coisas

pereciveis desta vida, que saltassem do mundo da carne para o mundo do
espirito, que se colocassem no plano do eterno seriam dignos do
reconhecimento do pai infinito. Porque as coisas deste mundo ndo séao aquelas
que ficardo. S&o apenas as que “passam para ceder lugar as outras, e para
que assim se forme este universo inferior, de todas as suas partes” (livro 4,
capt. 11). E nossos sentidos ndao sao capazes de abarcar a realidade. Apenas
conseguem tratar de coisas passageiras. Porém, maior do que todas elas é
aguele que as fez, que € nosso Deus, que ndo passa, porque nada vem depois
dele. Dai a necessidade de enfraquecermos o poder de tais sentidos
corpdreos, pois ndo alcangcam jamais a verdade.

Agostinho deixa, ele préprio, muito claro que a Verdade, objeto supremo
do platonismo, agora espera por todos aqueles que puderem buscéa-las no
deus cristdo. E entendo que lanca ao mundo seu projeto, que nao deixa de ser
o projeto de Platéo. Ele nos diz que:

Depois de ter lido aqueles livros dos platénicos, induzido por
eles a buscar a verdade incorporea, comegaram a se tornarem
patentes, por meio de tuas obras, tuas perfeicbes visiveis.
Repelido para longe de ti, compreendi em que consistia essa
verdade, que as trevas de minha alma me impediam de
contemplar. Estava certo de tua existéncia e de que és infinito,
sem contudo te estenderes por espacos finitos ou infinitos; e de
que és verdadeiramente aquele que é sempre idéntico a si
mesmo, sem te mudares em outro, nem sofrer alteracdo
alguma, quer parcialmente ou com algum movimento, quer de
gualquer outro modo; e de que tudo o mais vem de ti, pela
Unica e irrefutavel razéo de que existe (2007, p. 69).

A verdade e a perfeicdo, o inabalavel e eterno ndo sao, como afirmava
Platdo, deste mundo. Porém, Agostinho vé no Cristianismo, mais do que a
continuidade da proposta platonica, a superacdo. As coisas, enfim, estavam

nos seus devidos lugares. E 0, agora, bispo de Hipona dizia que:

se me tivesse instruido em tuas sagradas letras, e em sua
intimidade tivesse experimentado na docgura, para depois
conhecer os livros dos platdnicos, talvez eles me arrancassem



67

dos sdlidos fundamentos da piedade; ou, se eu tivesse
persistido nos sentimentos salutares nelas hauridos, talvez
julgasse que so por esses livros se poderia chegar ao mesmo
proveito espiritual (p. 69).

A verdade e o conhecimento andam juntos. E certamente ndo sao
percebidos a partir das coisas que reconhecemos em nossa vida material.
“Porque ninguém conhece o0 que se passa no homem, a ndo ser o seu espirito
gue nele est4, todavia h4 no homem coisas que até o espirito que nele habita
ignora” (p. 96). Em outras palavras, somente a nossa razdo € capaz de
alcancar a verdade. E, como quem contempla o mundo da criagdo com
veneracao, o fildsofo de Hipona evoca também a beleza. Ente supremo, a
verdade que buscamos em tudo, mas que pertence a um mundo bem maior do

que este:

Os animais, pequenos ou grandes, a veem; mas ndo podem
interroga-la, porque ndo receberam a razaol’ que, como juiz,
interprete as mensagens dos sentidos. Os homens, porém,
podem interroga-la, para que as perfeicdes invisiveis de Deus
se manifestem pelas suas obras. Mas o amor as coisas criadas
0S escraviza, e assim 0s torna incapazes de julga-las. Ora, elas
sO respondem aos que podem julgar-lhes as respostas. Elas
nao mudam sua linguagem, isto €, sua beleza, quando um soé
as vé, e outro as interroga; elas nao Ihes aparecem diferentes
mas, para uns ficam mudas, enquanto falam a outros. Ou
melhor: eles falam a todos, mas apenas se entendem o0s que
comparam sua expressdo exterior com a verdade interior. De
fato a verdade me diz: “Teu Deus ndo € nem o céu, nem a
terra, nem corpo algum. A natureza das coisas o diz para quem
sabe ver; a matéria € menor em seus elementos que em seu
todo. Por isso, minha alma, digo-te que és superior ao corpo,
pois vivificas sua matéria, dando-lhe vida, como nenhum corpo
pode dar a outro corpo. Mas teu Deus é também para ti a vida
de tua vida (p.97).

Em minha visdo, Santo Agostinho fortalece, ai, um pensamento que
valoriza por demais a contemplacdo do mundo. Trazendo elementos de Platédo
e Plotino, propde que a beleza do mundo constitui uma demonstracdo perene
da grandeza de Deus. Como os antigos mestres, deixa claro que as formas
absolutas, das quais 0 nosso “mundo de carne e 0ss0” retira sua exuberancia,

sdo os elementos constitutivos da beleza. Entdo, tais manifestacées devem ser

17 Grifo meu.
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objetos preferenciais de nossa atencédo. A obra de Deus deve ser o alvo maior
de todo o saber humano.

E penso que foi, também, no seio do cristianismo, quase mil anos
depois, pelo trabalho minucioso e perspicaz de outro de seus “Santos”*®, que a

chamada Ciéncia Moderna comecou a ser preparada efetivamente no mundo.

Sao Tomas de Aquino: algreja assume de vez a opcao pelo conhecimento

E possivel pensar que, através do trabalho minucioso e perspicaz de
Sao Tomas de Aquino, a chamada “revolugao cientifica” do século XVII comeca
a ser engendrada dentro do mundo cristdo. A realidade, ja bem diferenciada
em relacdo aquela do mundo de Agostinho, ensejava, nesse momento, uma
transformacg&o de grande porte no que concernia aos saberes filosoficos.

E, em pleno século Xlll, atento as mudancas no pensamento das
pessoas a partir de novas manifestacbes individualizadas de busca de
crescimento pessoal — o inicio lento e discreto dos valores burgueses — e ja em
contato com o resgate das obras de Aristoteles, o dominicano italiano de
Roccasecca, empreende uma guinada radical na interpretagdo do mundo e
naquilo que se considerava como busca do conhecimento. Retorna, assim,
através de uma releitura do pensamento do sabio grego, o interesse pelo
conhecimento conquistado a partir da observacao e investigacdo da natureza.
Agregando saberes cristdos a visdo de Aristoteles, promove uma corrida
ininterrupta ao que sera, quatro séculos mais tarde, a consolidagdo de um novo
modelo de ciéncia (HUISMAN, 2001, 977-988).

Sao Tomas de Aquino desenvolve a traducao das obras de Aristételes e
as funde ao conhecimento das sagradas escrituras. A esse impressionante

trabalho, contido principalmente no seu livro Suma Teoldgica, costuma dar-se o

18 E importante salientar, aqui, que os “santos” do inicio do cristianismo ndo eram aqueles
dotados de poderes miraculosos, mas mentores do pensamento cristdo. Inicialmente, como
nos aponta Manoel Vasconcellos, os chamados padres foram “os primeiros sistematizadores
do pensamento cristdo” — os primeiros tedlogos (VASCONCELOS, 2014, p. 18). Dai, o termo
Patristica para designar a escola a que este pensamento pertence. Nessa época, os grandes
filésofos do pensamento cristdo, foram chamados de Santos, pois eram mais do que
intelectuais do cristianismo. Seus pensamentos direcionavam, norteavam e davam sentido.
Também suas vidas eram levadas como testemunho daquilo que professavam. Além do qué, o
termo filésofo soava-lhes pejorativo.
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nome de Tomismo. E podemos dizer que ele, desta maneira, acaba
inaugurando um novo pensar de fato no seio do cristianismo. A ele, muitas
vezes, se costuma associar o termo escolastico®, ja que tal adjetivo refere-se a
principal corrente filosofica de seu tempo. E a mesma encontra-se sempre
associada a tarefa de explicitar racionalmente as tradicdes e as ditas verdades
religiosas.

E um critico de muitos pontos do platonismo, por exemplo a tese das
ideias inatas. Para ele, € possivel, sim, encontrar os conceitos absolutos das
coisas, mas a partir da investigagao atenta do nosso mundo material. E
também entende que o conhecimento € caminho supremo em busca do bem.
Porém, apesar de ndo comungar totalmente com o platonismo, distingue bem
aquilo que buscamos via razdo do que nos instigam as nossas sensacoes.
Para ele, estas nos trazem as paixfes, enquanto o caminho da raz&o nos da a
propria inclinacdo para o bem. E o bem supremo, a felicidade, s6 pode
acontecer pela via da descoberta das esséncias absolutas, caminho este que
nao pode prescindir da graca de Deus. Portanto, ainda que perdendo forgas,
aqui, pela objetivacao prioritaria da investigacdo da natureza — enquanto ponto
de partida para o conhecimento -, o platonismo ainda resiste. Pela via
inequivoca do saber matematico, participa, ampara e concretiza o que, alguns
séculos mais tarde, tornar-se-ia a ciéncia que conhecemos hoje. E, neste
sentido, a atuacdo de Tomas de Aquino também joga a favor das verdades
platbnicas. Podemos até afirmar que o seu trabalho conseguiu promover o
transporte de uma Verdade Matematica oriunda do platonismo mais remoto —
no qual esta garantia o valor absoluto de um plano superior — para 0 mundo
material matematizavel da ciéncia moderna. E como isto se processa, entdo?

Ocorre que, apesar de a visdo aristotélica de mundo nado colocar a
matematica como organizadora do logos do universo — em outras palavras, as
propriedades fisicas dos corpos ndo seguem necessariamente leis
matematicas -, hA em Sdo Tomas de Aquino uma preocupacdo com campos do
saber humano nos quais a mateméatica desempenha papel fundamental para a

Filosofia Escolastica. Inicialmente, no século IX, significava simplesmente “filosofia da
escola” (Abbagnano, 2000, p. 344). Porém, com o passar do tempo, vai sendo identificada
com a “confianga na harmonia intrinseca e substancial entre fé e razéo (lbid.). Pelo fato de ter
sido um dos Unicos tradutores de Aristoteles no Medievo até o século XllI, Boécio é tido para
muitos como o pai da Escolastica (Vasconcelos, 2014, p. 37). Muitos consideram S&o Tomas
de Aquino como o maior representante da Escolastica.
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compreensdo e a operacionalizacdo dos conceitos. Entdo, ainda que
Matematica e Fisica ocupem posi¢cfes distintas no conhecimento humano —
para Aristételes -, ha saberes que parecem estar entre essas duas visdes de
decodificacdo da realidade, bem como da constituicdo de algum tipo que seja
de verdade. Sdo as chamadas “Ciéncias Intermediarias”.

Em seu texto De Tomas de Aquino a Galileu (1995, p. 17), Carlos Arthur
do Nascimento comenta que o dominicano nao fala usando explicitamente tal
expressdo. Porém, existe uma preocupacdo — dado o momento histérico que
se vivia — em se cuidar para que os dogmas e as verdades consagradas néo
fossem ameacados. E fato que, em pleno século Xlll, havia atencdes muito
concentradas, no mundo académico, em problemas como, por exemplo,
‘relacbes entre fé e razdo”, “o possivel estatuto cientifico da teologia”,
“distingdo entre teologia e filosofia” e “distingdo entre razdo superior e inferior”
(p.18-19). Assim, coloca-se um rol de saberes nos quais 0s principios
(abstratos) matematicos séo efetivamente aplicados as coisas da natureza (p.
20). E as mais citadas sdo “astronomia, musica e perspectiva?®’(p. 26). E

Nascimento afirma, ainda, que:

para situar tais ciéncias, que ndo Ssd8o0 nem puramente
matematicas nem puramente fisicas, S&o Tomas sempre parte
das matematicas puras, e diz que, por oposi¢cdo a estas que
fazem abstragdo da matéria sensivel, as ciéncias
intermediarias aplicam a esta matéria os principios abstratos
das primeiras. Os dois grupos de ciéncias seguem, pois,
movimento contrario: enquanto as matematicas puras se
desligam da matéria sensivel (abstracdo), as ciéncias
intermediarias delas se aproximam (aplicac&o) (p.26).

A preocupacdo com a superioridade dos saberes abstratos era muito
grande. Um tragco de toda a influéncia cristd no pensamento académico da
sociedade da época. As explicacbes materiais, ditas cientificas — ainda que
desprovidas de elementos externos probatorios além da observacdo -
deveriam se render as verdades das sagradas escrituras. E, desta maneira, o
préprio pensamento peripatético, também pelo trabalho de Sdo Tomas, ja
comecava a ganhar status de verdade, pois casava muito bem com as

verdades biblicas. E ganhava, apesar do carater empirico de suas

20 Perspectiva (ou “ciéncia visual”) é o nome que se dava a Optica.
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metodologias associadas, ares de verdade absoluta. Porém, as mateméaticas
puras, muito em funcdo das ciéncias intermediarias — as quais ja
demonstravam suas conclusfes através de premissas matematicas (1995, p.
63) -, corriam por fora e preparavam um salto muito grande, o qual, nesse
instante, ainda carecia de seu tempo de maturacdo. Aos poucos, a importancia
das matematicas como fator de demonstracéo vai crescendo e o0s intelectuais
gue se aventuram em conhecer a dindmica do mundo passam a se valer cada
vez mais delas. As verdades, aos poucos, ainda que professadas como
propriedades do religioso comecam a flertar com outros habitantes de seu
mundo eterno. Velhos companheiros que cindiam o mundo em essencial e
aparente estavam de volta e préximos. Porém, desta vez pareciam querer

mais. Queriam o mundo! Por todos os lados.

Galileu: encontro entre a verdade matematica e o mundo

Ndo resta duavida de que o mundo da ciéncia foi transformado
completamente a partir do século XVII. Depois que gente como Copérnico,
Galileu, Descartes e Newton, por exemplo, deram ao mundo a luz de suas
mentes, nossa visao de universo e nossa expectativa acerca das possibilidades
gue o conhecimento pode ter na vida das pessoas tornaram-se muito mais
arrojadas e, por que nao dizer, pretenciosas. A ciéncia parecia tudo poder. O
futuro anunciava-se como algo melhor. A ideia de progresso comecava a se
esbocar na mente de quem compreendia o0 que estava se passando. O
Universo, de repente, perdia a sua ordem inexoravel, mas algo mais poderoso
parecia emergir: 0 sujeito. De repente, o homem, de contemplador passivo de
um mundo pronto e acabado, passava a agente, a transformador. E, ainda que
surfando em &guas oscilantes e incertas, a Verdade parecia, finalmente,
encontrar ondas favoraveis. E a razao para isso era bem clara. De repente, a
Matematica se apropriou de tudo. Gradualmente, o mundo foi se tornando
matemético!

A histéria do pensamento moderno, sua gestacdo e Sseu
desenvolvimento a partir das polémicas em que se envolve Galileu no inicio
dos seiscentos, bem como o grande avancgo que representam as formulagcdes

das “novas ciéncias” que emergem neste periodo ndo fazem parte do objetivo
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deste trabalho. Aqui, o importante para nés é mostrar como a Verdade do
mundo se consolida, para efeitos de ciéncia, como algo simbioticamente
atrelado a Matematica. Hoje, nossas salas de aula, nossa academia, nossas
indUstrias e nosso cotidiano pessoal trazem incorporados valores que se
desenvolveram nesse periodo singular de nossa histéria. A Verdade
Matematica estd na natureza, em nossa confianga no mundo, no saber
humano, na nossa tecnologia tdo decantada e em uma alegria inconsciente
que parecemos ter quando vislumbramos a capacidade humana de
transcender este mistério imenso chamado vida. E tudo parece ficar
consolidado quando relemos a célebre frase de Galileu, solenemente proferida

em seu livro Il Saggiatore, de 1623:

A filosofia encontra-se escrita neste grande livro que
continuamente se abre perante nossos olhos (isto &, o
universo), que nao se pode compreender antes de entender a
lingua e conhecer os caracteres com 0s quais esta escrito. Ele
esta escrito em lingua matematica, 0s caracteres sao
triangulos, circunferéncias e outras figuras geométricas, sem
cujos meios é impossivel entender humanamente as palavras;
sem eles n6s vagamos perdidos dentro de um obscuro labirinto
(GALILEI, 1983, p. 127).

Mais do que evocacao de uma capacidade (que se pode perceber) da
matematica para que se construa o conhecimento, estes dizeres sdo como que
exaltacdo de uma apropriagdo humana de um vinculo com o eterno. A
matematica contém o universo! Abarca-o, explicita-o e, de certa forma, pode
domina-lo.

Uma lingua com a qual podemos nos comunicar com as
particularidades, com os segredos e com as verdades do mundo. Uma
pretensdo contida, mais do que tudo, na crenca de Galileu. Homem de fé, sim,
gue havia descoberto uma verdade e a professava com todas as letras e o
vigor que possuia. Uma ponte, um vinculo com Deus.

Como comenta o estudioso de Galileu, Pablo Mariconda:

Deus, em sua infinita sabedoria, conhece as linguagens, mas
sabia também - quando ditou as Sagradas Escrituras pela
boca do Espirito Santo — que, para fazer-se entender pela
audiéncia a que se dirigia, tinha de usar a linguagem comum
que € a Unica que o homem entende. Na ciéncia, entretanto,
devemos usar a linguagem cientifica — matematica — rigorosa e
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exata. Em suma, a verdade?* é uma, mas as linguagens
usadas para exprimi-las sdo duas. Renunciar, ho ambito da
investigacdo da natureza, a linguagem usada por Deus na
Biblia, ndo significa renunciar a Biblia, mas antes passar de um
tipo de discurso a outro, este também usado por Deus, ndo
guando falava aos homens, mas quando escrevia o livro da
natureza (2001, p. 29).

Como nos indicam Ole Skovsmose e Ole Ravn:

It was Galilei’'s belief that mathematics expresses the principles
of nature, and he adhered to the fundamental Pythagorean
notion that “all is numbers” [...] Without knowledge of geometry,
one cannot understand the organization of the universe (2016).

Aqui estd quase que uma profissdo de fé no poder das matemaéticas??
para que possamos entender o mundo. Galileu ndo somente indicou caminhos
para que possamos compreender o universo. Foi muito além: colocou a
Verdade como algo somente alcancavel a partir do uso da lingua através da
gual Deus desenhou e executou tudo o que existe.

A polémica que aconteceu num mundo de predominancia catdlica, ainda
vinculado ao Principio da Autoridade?® — no qual a ciéncia, ainda atrelada aos
dogmas cristaos, tentava deles emancipar-se -, acaba tendo efeito devastador
sobre a antiga primazia religiosa de abarcar a verdade das coisas.

E importante salientarmos aqui que, nos anos que antecederam 0s
seiscentos, a influéncia da matematica ja comecava a se tornar consideravel. O
proprio pensamento neoplatbnico — que entendia a estrutura da natureza como
sendo matematizada - vai exercer grande influéncia sobre aqueles que
ousaram contrariar as verdades sacramentadas — de Aristoteles e das
sagradas Escrituras (CROMBIE, p. 118). Copérnico e Galileu receberam
certamente da corrente neoplatdnica essa ansia “de conceber a constituicido do

Universo em termos de relagcdes matematicas simples” (p.175).

21 Grifo meu.

22 Em Abbagnano (2003, p. 642), encontramos quatro definicdes para Matematica: ciéncia da
guantidade; ciéncia das relacdes; ciéncia do possivel e ciéncia das constru¢bes possiveis.
Falar em mateméticas implica ndo s6é em apontarmos sua variedade de aspectos conceituais,
mas suas aplicabilidades. Na educacao béasica, em muitos paises e culturas, usa-se apenas a
designagao “Matematicas” para tratar-se da disciplina dos nameros e das formas.

23 A tradigdo, cultivada no Medievo, de se atribuir verdade aquilo que era posto pelas sagradas
escrituras e a pensadores cristdos ou incorporados ao cristianismo. Na época em que Galileu
vive sua polémica com os jesuitas, as sagradas escrituras € 0 pensamento de Aristoteles
dominavam as visfes de mundo, de ciéncia e de verdade.
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Apesar de derrotado em seu debate com os aristotélicos, Galileu entra
para a histéria como sendo aquele que iniciou um movimento de deslocamento
da busca das verdades do revelado ao descoberto pelas vias experimentais e
da razéo. E podemos dizer que muito do que pensamos e (j4) sentimos acerca
do universo tem a ver com essa transmutacdo de dominios da Verdade: hoje,
apesar das crencas de cada um, a ciéncia (conduzida pela matematizacdo) nos

elucida, educa e apazigua.

Descartes e a Filosofia Moderna: a Verdade num mundo ndao cosmico

Esta ciéncia matematizada da qual falamos acima implica uma leitura do
mundo a partir de um referencial matematico e experimental. E o exemplo mais
marcante e substancial, no século XVII, era a Filosofia Natural?*. Mais do que
fruto de uma experiéncia que se estrutura no cotidiano — como apregoava o
aristotelismo — a fisica poderia nutrir-se de um embasamento matematico, o
qual elucida e justifica as conceituagcdes e proporciona as chamadas
demonstracdes®. Ao contrario da visdo antiga, portanto, as ciéncias da
natureza ndo buscavam apenas a construcédo conceitual dos fendbmenos, mas
também (e associada a estes) sua correspondéncia numérica ou geométrica.
E, para tanto, num mundo em que se buscava um entendimento mais preciso e
mensuravel das coisas da natureza, a construcdo da verdade dependeria,
acima de tudo, de um “como fazer’ apropriado. Uma nova postura, que
indicava rigores observacional e racional. Empirico e geométrico. E, como ja
mencionado acima, o sujeito (mais que o objeto) entrava em cena para que o
conhecimento se constituisse. Neste momento, além de uma pratica
investigativa nova, uma nova visdo filosofica se estruturava — justificando os
novos meios e propondo uma nova postura para que as verdades do mundo

pudessem ser encontradas. A chamada Filosofia Moderna entrava em cena.

24 Se formos pensar nos termos de hoje, poderemos comparar com disciplinas como a Fisica.
%5 Em Aristételes, a demonstracdo normalmente corresponde a deducéo (num silogismo, por
exemplo), ou seja, quando, a partir de uma sucessao de premissas, uma das quais € lei geral e
a outra se submete a primeira, chega-se a uma conclusdo — a qual torna-se inexoravel. Tal
principio segue na filosofia moderna, mas sofre altera¢des conceituais. Aqui, ha uma énfase
nas nocdes de necessidade e evidéncia intuitiva, além de uma grande valorizacdo, no carater
formal do processo dedutivo, da mateméatica (Abbagnano, 2000, p. 240).



75

René Descartes, francés de La Raye - nascido em 1596 e morto em
1650, na Suécia -, é considerado 0 nome mais importante no que se denomina
pensamento filos6fico moderno. E dele a iniciativa de criar um método para
poder investigar mais precisa e corretamente as coisas da natureza e do
pensamento. Inaugura um pensamento mais critico acerca, ndo dos objetos do
pensar, mas da busca e da construcdo do saber (MONDIN, 1981, Cap. 2, p.
62) (HUISMAN, 2001, 269-277).

Também critico do pensamento aristotélico, Descartes procurou
encontrar caminhos mais proficuos que os de sua época para que a verdade
pudesse fluir a partir do pensamento humano. Em 1636, publica uma série de
ensaios em francés, para os quais dedica um prefacio intitulado Discurso sobre
0 método (1981, p. 63). O ensaio principal presente neste trabalho foi “sobre a
geometria”, no qual “Descartes coloca as bases da geometria analitica”?® (p.
63). Sua obra mais importante do ponto de vista filosofico, entretanto, foi
MeditacOes, publicada em 1641. Além destes, publicou varios outros textos,
sempre preocupado em mostrar sua (nova) visao de mundo e, principalmente,
com os caminhos humanos capazes de investiga-lo.

Para Descartes, antes de se investigar o que quer que seja, €
imprescindivel que se entenda como opera a mente do investigador (1981, p.
64). O mundo nos oferece, dentro das observacdes que se Ihe fazemos, muitas
chances de cometermos erros em relagdo ao que julgamos constatar. E
Descartes chega a afirmar que tudo o que recebera em sua vida “como mais
verdadeiro e seguro”, aprendera-o “dos sentidos ou pelos sentidos”, mas que
estes sao “enganosos” (DESCARTES, Meditacdes Metafisicas, 1983 pp. 93,
94). Entdo, assume a duvida como elemento central em seu método para
conhecer. E decide, no seu Discurso sobre o Método:

nunca aceitar coisa alguma como verdadeira sem que a
conhecesse evidentemente como tal; ou seja, evitar
cuidadosamente a precipitacdo e a prevenc¢do, e nao incluir em
meus juizos nada além daquilo que se apresentasse tao clara e
distintamente a meu espirito, que eu nao tivesse nenhuma
ocasido de pd-lo em duvida (2001, p. 23).

26 pDescartes foi o criador do sistema de coordenadas cartesianas, nome este dado em sua
homenagem.
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Duvidar daquilo que nossos sentidos e as conviccfes apreendidas sem
guestionamentos nos trazem como verdades é o ponto de partida para o
exercicio de empreender a busca da verdade. E h4d que se seguir, num
raciocinio seguro, a partir de verdades inexoraveis, testadas pelo nosso
intelecto e organizadas de maneira a constituir novas conclusées que sejam
inquestionaveis. E sua recomendacdo € para que as dificuldades fossem
sempre separadas como forma de facilitar o trato para com elas; conduzir o
pensamento sempre das coisas mais simples para as mais complexas, e fazer
separacdes e generalizagbes necessérias a fim de que nada passasse
despercebido (2001, p.23).

Filosoficamente, a meu ver, Descartes propde um caminho seguro para
a investigacdo humana do mundo, a qual possa alcancar, de fato, alguma
verdade.

Apesar de ter sido o criador de elementos importantissimos da
geometria, Descartes ndo indica a matematizacdo especificamente como
caminho de busca da verdade. Ao contrario, comenta que as matematicas —
mais especificamente a “algebra dos modernos” — “além de s6 se estenderem a
matérias muito abstratas”, “ficamos tdo sujeitos a certas regras e a certos
sinais, que delas se fez uma arte tdo confusa e obscura que embaraca o
espirito” (p. 22). Porém, com ele nasce, filosoficamente, a preocupacéo (que se
h&d de ter) com o espirito daqueles que partem para empreitada do
conhecimento. E também nele ha uma hierarquizacdo entre o que é corporeo e
0 que é razao.

Colocando a esséncia do humano na alma, distingue claramente esta do
restante do mundo, o qual o qualifica como extens&do?’ (MONDIN, 1981, p. 70).
E é possivel afirmar que “Descartes reconstroi com admiravel clareza e
simplicidade todo o universo da metafisica classica, seguindo de perto Platdo e
Agostinho” (p. 70). Também, em Descartes, ha o que chamamos inatismo, ou
seja, ha ideias em nés, como perfeicado, infinito e eterno, por exemplo, que nao
poderiam ter surgido através de coisas concretas que visualizamos nem de
fantasias que possamos ter tido. Tais ideias jA habitam nossa alma desde

sempre (p.73). E, também aqui:

27 Descartes entende o mundo como composto por duas substancias fundamentais:
pensamento (substantia cogitans) e extenséo (substéancia corpérea).
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o desenvolvimento da doutrina das ideias inatas levou a
desvalorizacdo do conhecimento sensitivo, a supervalorizacéo
do poder da razéo (racionalismo) e a negag¢édo do mundo fisico
(idealismo) (p.75).

A ideia de Verdade que acompanha o mundo ocidental se fortalece
claramente com Descartes. Agora, 0 sujeito ganha importancia decisiva e 0
rigor dos procedimentos metodolégicos, sem duvida, aparece muito mais
enfatizado. O saber extrapola ainda mais suas marcas mundanas — ainda que
0s objetos da ciéncia moderna estejam em nosso mundo material, pois os
chamados cientistas modernos passam inclusive a sonhar com as novas
verdades da natureza que 0s nossos sentidos ainda ndo puderam captar, além
do progresso tecnoldgico que parece nao ter limites - e passa a ter a vertente
platbnica de eternidade.

Com Descartes - o intelectual que criou a organizacdo cartesiana no
plano e no espaco, a partir das suas coordenadas — a verdade platdnica parece
ndo so ser confirmada, como também ganha ares de emancipagdo. O universo
escrito em lingua matemética de Galileu parece encontrar na organizagao
cartesiana das ideias seu paraiso. Agora, sim, a verdade matematica

monopolizara o conhecimento.

Inmanuel Kant:

Entre todas as ciéncias racionais (a priori) s6 é possivel, por
conseguinte, aprender a matematica, mas nunca a filosofia (a
nao ser historicamente): quanto ao que respeita a razao,
apenas se pode, no maximo, aprender a filosofar (KANT, 2001,
p. 672).

O filésofo Inmanuel Kant, nascido Kenisberg, na Prussia Oriental, em
1724, pode ser considerado um dos maiores intelectuais da historia da
humanidade (HUISMAN, 2004, p. 552-560). Assim como, por exemplo,
Aristételes, desenvolve um sistema de pensamento em que analisa
essencialmente o conhecimento humano. Buscando investigar o que é possivel

ser aprendido e conhecido pelo ser humano, empreende o que muitos chamam
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de revolucdo copernicana no conhecimento. Como fizera Nicolau Copérnico
com a Astronomia, no século XVI - retirou a Terra do centro do universo
colocando em seu lugar o Sol -, Kant propde que nao se trata de os objetos
determinarem 0 que se possa conhecer deles, mas, sim, que o conhecimento
humano é que determina como sao 0s objetos (KANT, 2001, p. 46). Preocupado
com a polémica entre empiristas e racionalistas que pleiteavam, ora aos
sentidos, ora a razdo, respectivamente, o cerne da construgcdo do
conhecimento, acaba por encontrar as delimita¢cdes do espirito humano ou, em
outras palavras, os limites da razdo. Sua busca era também pela verdade. E a
matematica, sem duvida, ocupa papel central em seu pensamento.

Antes, entretanto, de pensarmos na relacdo que verdade e matematica
estabelecem entre si na filosofia Kantiana, € importante que conhegamos os
aspectos essenciais que estabelece para que, em sua Vvisdo, 0 pensamento
humano possa acontecer.

Kant faz inicialmente uma sintese entre o que concebiam as correntes
empirista e racionalista. Para a primeira, a experiéncia € a fonte por
exceléncia do conhecimento. Tudo o que é apreendido pelo intelecto humano
acontece através de uma “soma progressiva” (MONDIN, 1981, vol 2, p. 173) de
experiéncias. O conhecimento se da por uma sintese nesta cadeia. Trata-se,
ai, de uma expressdo do conhecimento a que se denomina juizo sintético a
posteriori (KANT, 2001, p. 69). Ja os racionalistas veem o movimento do
conhecimento como sendo determinado prioritariamente pela razdo, a qual €
dotada de ideias inatas. Uma analise, portanto, dessas ideias inatas determina
0 que se pode conhecer. A expressao desse saber € 0 que se pode chamar
juizo analitico a priori (p. 69).28 Entretanto, Kant ndo para por ai. Realiza um
salto que visa superar essa paralisia pela qual passava a filosofia do
conhecimento. Introduz a ideia de juizo sintético a priori.

Para ele, o conhecimento cientifico, mais especificamente, se constitui
destas novas representacdes. Ndo sao nem analiticas, nem sintéticas a

posteriori. E 0 exemplo mais claro vem da matemética.

2 Um exemplo de juizo analitico a priori é a proposicdo de que um corpo é extenso: ndo
depende de nenhuma experiéncia a constatagdo de que os corpos sejam extensos. “N&o
preciso de sair do meu conceito para formular o juizo e, por conseguinte, ndo careco do
testemunho da experiéncia” (lbid, p.69). Ja um juizo € dito sintético a posteriori, quando é
necessario que se experimente o contato sensivel. Por exemplo, para se dizer que um corpo é
pesado, necessitamos o0 contato com 0 mesmo para que nos venha tal percepcao.
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Analisando a expressédo (3 + 4 = 7), por exemplo, percebemos que a
conclusdo de tal proposicdo — a sintese - representa algo que ja existe
anteriormente. Existe uma necessidade anterior, presente nas parcelas que
inicialmente estdo sendo operadas. Ndo € necessaria, ai, nenhuma
experiéncia. “Este conhecimento especial ndo pode repousar na experiéncia,

nem é redutivel a analise” (2001, p. 12). E o préprio Kant argumenta que:

Isto ndo é, por assim dizer, simplesmente uma regra
necesséaria de prudéncia, mas diz respeito a esséncia e a
possibilidade das préprias demonstracdes. Se devo sair a priori
do conceito de um objeto, isso é impossivel sem um fio
condutor particular, que se encontre fora desse conceito. Na
matematica, € a intuicdo a priori que guia a minha sintese e
todas as conclusdes podem ser reconduzidas imediatamente a
intuicdo pura. No conhecimento transcendental, na medida em
gue se trata apenas de conceitos do entendimento, esta regra
€ a experiéncia possivel. Na verdade, a prova ndo mostra que
0 conceito dado (por exemplo, daquilo que acontece) conduza
diretamente a um outro conceito (0 de uma causa), pois
semelhante passagem seria um salto que ndo se poderia
justificar; mas mostra que a prépria experiéncia, portanto o
objeto da experiéncia, seria impossivel sem uma tal ligagéo (p.
636).

Para Kant, o conhecimento se da a partir de nossa percepcao sensivel
dos fendmenos?®, no espago e no tempo. A nossa percepcdo sensivel dos
fendbmenos, segue-se nosso entendimento, o qual ndo acontece de qualquer
maneira. Existe em ndés uma estrutura pela qual conseguimos processar as
informacBes percebidas. Porém, essa estrutura possui o que Kant denomina
categorias. Para que entendamos alguma coisa, a mesma devera ser, por nos,
caracterizada nesses grupos. Somente tendo percebido os fenbmenos e 0s
categorizados dentro de nossa mente a partir desse instrumental inato, é que
podemos colocar 0 nosso pensamento puramente racional a servi¢co deles. O

diagrama abaixo tenta descrever esse nosso mecanismo racional inato (Fig. 2).

2% Ao que percebemos das coisas do mundo Kant denomina Fenémeno. N3o se trata da “coisa
em si”, mas daquilo que conseguimos captar. A coisa em si € chamada por Kant de Nimeno e
se trata de entidade metafisica — algo inacessivel a nossa percep¢do. "O que as coisas em si
possam ser, hdo o sei, nem necessito sabé-lo, porque uma coisa jamais pode aparecer-me de
outro modo a nédo ser no fendmeno" (2001, p. 332).
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PERCEPCAO SENSIVEL CATEGORIAS DO RAZAO
ENTENDIMENTO
Representacao empirica dos | Ordenamento dos dados Os dados da experiéncia e
fenbmenos no: experienciados do entendimento sao
sensivelmente segundo: regulados e ultrapassados. A
ESPACO razao:
Qualidade; Quantidade;
eno Causalidade; Finalidade; | Relaciona juizos.
TEMPO VeLdnailS;SZﬁl:js;Szfje, Compreende os objetos do
Particularidadé conhecimento possiveis.

Figura 2 - A partir do estudo do texto de kant: Critica da Razao Pura (2001, p. 145-200)

Como vemos, Kant da limites a nossa possibilidade racional. E uma
dessas proposicdes diz respeito a matematica e a geometria. Pergunta-se ele,
como é possivel constituirmos o pensamento matematico e geométrico em
nés?

E inicia sua discussao a partir da constatacdo de que a matematica e a
geometria constituem-se de saberes universais, 0s quais tém carater intuitivo
(1981, p.177, cap. 2). E sé&o justamente espaco e tempo, formas a priori de
nossa percepgao, que “sdo sobrepostas a todos os conhecimentos da
matematica e da geometria [...] ndo sdo produzidos pela experiéncia, mas sao
condicbes a priori de toda experiéncia’ (p. 177-178). E isto acontece de
maneira intuitiva. Dali, ele concluir que matematica e geometria “sao ciéncias
porque sdo constituidas por proposi¢cdes universais e extensivas do nosso
conhecimento” (p.178). Para demonstrar isto, afirma que o espaco e o tempo,
presentes em tudo na geometria e na matematica, “sdo formas a priori e,
portanto, universais”. Diz, ainda, que € possivel descobrirmos “proposicoes
matematicas e geométricas” através de simples analise conceitual. Porém, os
juizos matematicos, diz ele, sdo sempre sintéticos. E, explicando-nos o que foi
dito acima, reforga: “as proposigdes propriamente matematicas sdo sempre
juizos ‘a priori’ € ndo juizos empiricos, porque implicam necessidade, que nao
se pode obter pela experiéncia” (2001, p. 15).

Em minha visao, o trabalho grandioso de Kant, ao limitar a extensao de
NossSo pensamento racional e usar as matematicas nesse projeto, coloca 0s

saberes dos numeros e das formas num patamar de muita especificidade e, por
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gue nado dizer, de uma certa exclusividade, pois constituem um campo de
conceitos absolutos por exceléncia. Além do qué, ao garantir que oS
conhecimentos geométricos, por exemplo, nunca podem ser a posteriori, repete
Platdo, colocando-os num plano absoluto. Numa situacdo de eternidade
conceitual.*®

E importante salientar que Kant indiretamente nos sugere que, se 0s
conhecimentos matematicos ndo podem ser a posteriori, mesmo sendo
sintéticos, tais saberes surgem e se estruturam dentro de nés, de nosso
potencial e de nossa capacidade humana. Assim, as verdades matematicas,

descoladas do puramente experimental e do mundano, séo eternas.

30 Poderiamos exemplificar tal situacdo imaginando que pecamos aos nossos alunos para
procurarem circunferéncias perfeitas entre as coisas que encontrarem a sua frente. Por mais
gue se parecam perfeitas, podemos sempre encontrar ou sugerir-lhes que néo sejam perfeitas.
E, em seguida, podemos pedir-lhes que imaginem tal figura (perfeita), o que sera, sem duavida,
possivel. Esta “visdo” de uma figura perfeita € algo a priori, € nos remete ao mundo dos
conceitos de Platéo.



NIETZSCHE - UMA CRITICA A VERDADE

Para onde nos arrasta esse poderoso apetite que para nos
vale mais do que qualquer prazer? [...] Talvez um dia dirdo
de nés que também nds, navegando para o Ocidente,
esperavamos alcancar as indias — mas que nosso destino
era naufragar no infinito? Ou entdo, meus irmaos! Ou?
(NIETZSCHE, Aurora, 2016, p.251)

Introducéo

Friedrich Wilheln Nietzsche nasceu em Réchem, Alemanha, em 1844, e
faleceu em Weimar, no mesmo pais, em 1890. Seu pai, assim como seus dois
avos e um bisavd, eram pastores luteranos. Aos cinco anos de idade, perdeu o
pai e passou a viver com sua mae, sua irma e mais duas tias. O clima religioso
sempre foi marcante em sua infancia e adolescéncia. Desde cedo, demonstrou
grande capacidade intelectual, assim como muita disciplina e gosto pelos
estudos. Era sua vontade, assim como de sua familia, que se tornasse, ele
também, pastor (HUISMAN, 2001, p. 725-733). Porém, sua vida haveria de
tomar outro rumo, e a religido, de sustentaculo existencial nos primeiros anos
de vida, passou a ser um de seus alvos mais recorrentes na dificil tarefa (que
empreendeu) de destruir idolos e pensar uma vida menos sufocada pela moral
ocidental. Em outras palavras, surgia ai alguém que estranhava e percebia na
Verdade um fardo e uma fuga da realidade plena. Algo a ser eliminado,
portanto!

Nietzsche era fildlogo de formagdo, mas destacou-se como fildsofo.
Apesar de se considerar filésofo, era um combatente mordaz das filosofias
platbnica e moderna. Logo em suas primeiras producdes, enaltece a cultura
grega arcaica®! e a compara com a que viria a partir de Platdo; esta, segundo
ele, portadora de uma desvalorizacdo da vida sem precedentes, ja que

considerava a existéncia humana material como algo inferior ao seu “mundo

31 Aqui, entendemos por cultura grega arcaica aquela que predomina nas cidades gregas por
volta do século VIII a.C.. A sociedade tem nos textos homéricos a grande referéncia para
pensar sua vida, seu comportamento e o mundo de uma forma geral. Aquilo que, hoje,
chamamos Mitologia Grega constituia a fonte de referenciais de conduta, bem como uma
organizacdo césmica que orientava a vida do grego. Nao havia, ainda, qualquer preocupacédo
com a Verdade, no sentido metafisico.
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das ideias”. Nietzsche dedica, entdo, praticamente toda sua producéo
intelectual a tarefa de destruir as no¢cdes de absolutos que, segundo sua visao,
nos roubam a vida (Gnica e verdadeira) de carne e 0sso. Tal desvio coloca, em
lugar da realidade palpavel um mundo repleto de verdades eternas, as quais,
nao correspondendo a forca de nossos instintos, enfraguecem-nos, desviando-
nos de uma existéncia mais plena para nos fazer reféns de um paraiso ou de
um mundo conceitual impossivel e absurdo.

Em uma realidade material feita de transformacdes, incertezas, prazeres
e dores, vigores e decadéncias, duvidas e anseios, descobre uma necessidade
humana de buscar algo que va além; algo que nos apazigue o espirito. E diz
que, a partir dai:

0 homem procura a “verdade” um mundo que ndo se
contradiga, que ndo engane nem se transmude, um mundo-
verdade — um mundo em que ndo se sofra: contradi¢éo,
ilusdo, mutacdo — causas do sofrimento! (NIETZSCHE,
Vontade de Poténcia, 1966, p. 294)

Essa “verdade” surge, de acordo com seu pensamento, a partir de
Platdo, e se intensifica e alcanca o ocidente através do cristianismo. Paliativo
metafisico e contraponto as vicissitudes do real, tal nocéo, entretanto, servira
como mola propulsora de nosso descaso para com a realidade terrena.

Infelizmente, afirma Nietzsche, perdemos mais do que ganhamos.

Marteladas na Verdade

Eu ndo sou um homem, sou dinamite (NIETZSCHE, Ecce Homo, 2008, p. 70).

Nietzsche se considera um destruidor de idolos. Para ele, o pensador
deve destrogar “com o martelo” (2008, p. 11). aquilo que é absoluto em nossas
vidas, pois somos reféns de verdades construidas e incorporadas que nos
fazem abandonar a nossa vida para nos prendermos a um mundo falso e que
nos torna débeis. Assim, usando uma forma diferente de escrever — pelo
menos distinta da maioria dos filosofos que o antecederam -, parte para esse
seu intento de “cortar pela raiz a ‘necessidade metafisica’ da humanidade” (p.

50). Mas, por que isto é importante?
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Nietzsche considera que o humano tem em seus instintos aquilo que
existe em si de mais poderoso. Entretanto, abandona, num determinado
momento, tal poténcia, para ir em busca de uma Verdade — algo novo para si.
Verdade que, como ja foi dito, o poupara da dor de sua finitude. No texto que
se denominou Cinco Prefacios Para Cinco Livros Nao Escritos, diz que “na
exigéncia de que a grandeza seja eterna, incendeia-se a batalha terrivel da
cultura” (2013, p. 7). E esta batalha terrivel se refere ao sofrimento humano em
ter de se guardar para um mundo que nao é este; uma maneira de viver que
contraria o instinto humano e nos faz infelizes. Enfaticamente, chega a afirmar
que “as pessoas comuns”, inebriadas por este mundo de verdades absolutas a
que tém de alcar por forca das crencas que lhes foram impostas, “levam a
sério, melancolicamente, esta tenséo de ser” (p. 8). O resultado disto é a perda
de nosso melhor.

Nietzsche considera, como ja foi dito, o platonismo e o cristianismo como
sendo as fontes e os meios de propagacdo desta amputacdo da poténcia
humana. Estas duas correntes de pensamento praticamente criaram o mundo
ocidental; e somaram-se para que o humano trocasse os mundos. Para ele, o
homem perde sua energia vital quando suprime a vida de carne e 0sso para
dedicar-se as verdades, aos absolutos.

E salienta, mais uma vez no texto a que chamamos Vontade de
Poténcia, que, enquanto “a vontade do verdadeiro € apenas o desejo de um
mundo em que tudo seja duravel®?” (1966, p. 295), aprendemos, o tempo todo,
que “enquanto os sentidos enganam, a razao corrige os erros”. Nossa ciéncia e
nossa formacao religiosa tém sido, assim, portadoras de mensagem segundo a
qual “as ideias afastadas dos sentidos [devem] ser as que mais perto [estdo] do
‘mundo-verdade’. — Dos sentidos vem a maior soma de infelicidade — s&o
mentirosos, subornadores, destruidores” (p. 295).

Desta maneira, vemos como, na visdo de Nietzsche, a ideia de
absolutos - a qual a humanidade aprende a adotar para fugir da angustia da
finitude — nos torna fragilizados e incapazes de vivermos o melhor de nos.

Seguimos verdades que nos prometem o paraiso, mas pagamos 0 preco deste

32 Grifo do tradutor. Esta em sua nota: “Compare-se o desejo de equilibrio com a teoria
nostélgica de Freud, o desejo de “retorno ao ventre materno”. Sera o “trauma do nascimento” o
fundamento desse desejo de equilibrio, de eternidade? Cré o homem num mundo sem
mutagdes porque ja teria vivido o equilibrio?”
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paliativo vivendo uma existéncia menos plena do que poderiamos. E o0 que &

mais serio, portanto: estamos sempre aprendendo a viver desta maneira.

A escola davida é a escola da ndo-vida

A educacdo é um prosseguimento da geracao e, com muita
frequéncia, uma espécie de embelezamento posterior da
mesma. (NIETZSCHE, 2016, p.192)

Nietzsche percebia que a educacéo ocidental funciona como reprodutora
desta maneira de se viver em constante vinculo com verdades absolutas,
enquanto a vida instintual é sempre desvalorizada. Todo o movimento da
filosofia e do cristianismo ao longo dos séculos tem caminhado nesta direcéo.

Nossa educacdo, ndo sO escolar, mas também a informal, funciona a
partir de absolutos. NOs 0s trazemos em nossa maneira de viver. No aforismo
279 de seu Humano, Demasiado Humano, Nietzsche afirma que “‘um dos
principais meios de aliviar a vida € idealizar todos os seus eventos” (2017, p.
174). E, no mesmo livro — aforismo 119 -, diz que “o cristianismo nasceu para
aliviar o coragao” (p. 90). E vai até mais longe ao falar da ciéncia. Para ele,

a ciéncia moderna tem por meta o minimo de dor possivel e a
vida mais longa possivel — ou seja, uma espécie de eterna
beatitude, sem dlvida bastante modesta, se comparada as
promessas religiosas (p. 92).

Ora, nossa vida tem sido pautada, tanto nas formas de educacédo formal
guanto informal, por uma convivéncia intensa com as afirmacgdes de que reinos
mais perfeitos que os de nossa convivéncia mundana nos hao de redimir.
Vivemos num mundo com olhos em outro. E somos educados ha mais de 2000
anos para isto.

A Verdade tdo buscada por Platdo — a quem podemos atribuir o inicio
dessa forma de pensar — ndo se encontra, efetivamente, entre nés. Esta muito
mais distante do que nossas atividades mundanas nos possam demandar. E,
para Nietzsche, mais importante, até, do que chegarmos a verdade é crermos
na sua existéncia. Em O Livro do Filosofo, aforismo 91, ele nos afirma que:

a crenca na verdade € necessaria ao homem. A verdade
aparece como uma hecessidade social; por uma metastase ela
€, em seguida, aplicada a tudo, mesmo onde € necessaria.
Todas as virtudes nascem das necessidades. Com a sociedade
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comeca a necessidade da veracidade, sendo o homem viveria
em eternos véus. A fundacdo dos Estados suscita a
veracidade. O instinto de conhecimento tem uma fonte moral
(2013, p.68-69).

O pensamento nietzscheano nos pée uma duavida quanto ao valor — que
aprendemos desde cedo — dos absolutos que nossa cultura criou e nos ensina
ao longo desta construgdo a que chamamos ocidente. Tais absolutos seriam
remédios que nossos pais e mestres vém nos ministrando desde que nos
demos conta de nos. Assim como Soécrates e Platdo, sentindo a sociedade
ateniense enferma, |Ihe prescrevem o remédio da Verdade, assim nosso
mundo, pela educacao, nos estaria medicando metafisicamente. As verdades,
desde a religido até a ciéncia, aproveitam-se de uma caréncia de felicidade
(que temos) para nos inculcar a alegria tdo esperada. Nietzsche nos diz, no
aforismo 131 de seu Humano, Demasiado Humano, que:

guando uma filosofia procura justificar as esperancas
metafisicas e a profunda paz de espirito que delas se pode
obter, e quando nos fala, por exemplo, de "todo o Evangelho
seguro que ha no olhar das Madonas de Rafael"®, acolhemos
tais sentencas e explicagbes com uma disposicdo
particularmente efusiva: aqui é mais facil para o fil6sofo
demonstrar; o que ele quer dar encontra um coragdo que tem
prazer em aceitar. [...] A fome ndo demonstra que existe um
alimento para sacia-la; ela deseja esse alimento. [...]
Acreditamos naturalmente que as partes de uma filosofia
tingidas pela religido estdo mais bem demonstradas que as
outras; mas no fundo é o contrario, temos apenas o desejo
intimo de que possa ser assim — isto €, de que o que torna
feliz seja também verdadeiro. Esse desejo nos faz ver como
bons motivos ruins (2017, p. 92-93).

Assim, carentes de eternidade em nosso mundo finito, incompleto e
decadente, nos nutrimos de elementos apaziguadores e construtores de
alegrias. A vida de carne e 0sso, ndo dando conta de nosso desejo de infinito,
pede socorro ao mundo de verdades, absolutos e infinitos. E aprendemos que
— ao longo dos séculos -, primeiro a religido e, depois, (até mesmo) a ciéncia,
nos vém garantindo a existéncia de um mundo mais sdo, mais verdadeiro,
isento de fragilidades e erros (2017, p. 81). Porém, nos afirma, “foi do medo e
da necessidade” que essas verdades nos foram inculcadas e constituidas

(p.82). As “verdades” filosdficas e cientificas nos tém sido ensinadas com um

33 Aqui, a citagdo refere-se ao texto de Schopenhauer, O mundo como vontade e representagdo, Volume
|, Livro 4, se¢ao 71.
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viés de infalibilidade: nos apaziguam qual consolo religioso. Entretanto, nos
guestiona:

toda filosofia que deixa brilhar, na escuriddo de suas Ultimas
perspectivas, uma cauda de cometa religiosa, torna suspeito
aquilo que apresenta como ciéncia: tudo €, presumivelmente,
também religido, ainda que sob os enfeites da ciéncia (p.82).

E, assim, nos dirige a suspeita de que, desde cedo, somos abordados,
em nossa condicdo humana, por verdades de todos os moldes, as quais nos
ensinam que, em algum lugar de existéncia — seja em que tempo, lugar ou
perspectiva, encontre-se essa existéncia — seremos redimidos de nossa
condicao de seres infimos e imperfeitos. Tudo o que néo seja 0 aqui e o agora.
Afinal, a Verdade parece ser grandiosa demais para dividir o dia-a-dia conosco.
E o cotidiano — de carne e 0sso, sem um pé no eterno - s6 pode mesmo ser
valorizado seriamente e na sua integridade pelos “tolos”.

Ao final do aforismo 110 do texto citado acima, o filésofo das marteladas
menciona versos do “Kophtisches Lied”, de Goethe:

Alle die Weisesten aller der Zeiten
Lacheln und winken und stimmen mit ein:
Tdoricht, auf Bessrung der Toren zu harren!
Kinder der Klugheit, o habet die Narren
Eben zum Narren auch, wie sichs gehort!

[Os mais sabios de todos os tempos
Sorriem, acenam e estdo de acordo:

E tolice esperar a melhora dos tolos!
Filhos da sabedoria, facam tolos

Dos tolos, como deve ser!] (2017, p. 83)

A Verdade salva o humano. Mas, quem nos salva da Verdade?

Enquanto “vale de lagrimas”4, nossa vida pode ser uma oblagdo a

Deus. Isto nos propfe o cristianismo: viver com a dor como cruz a ser

34 Expressao retirada da oragéo cristd “Salve Rainha”, dedicada a Maria. “Salve Rainha, Mae
de misericordia, vida, dogura e esperanca nossa, salve! A vés bradamos os degradados filhos
de Eva. A vés suspiramos, gemendo e chorando neste vale de lagrimas. Eia pois advogada
nossa, esses vossos olhos misericordiosos a nés volvei. E depois deste desterro, mostrai-nos
Jesus, bendito fruto de vosso ventre. O clemente ! 6 piedosa ! 6 doce sempre Virgem Maria!
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carregada rumo a vida plena: esta, sim, em outro plano, feita s6 de felicidade.
Viver materialmente, portanto, € pagarmos a conta por antecipacdo de um
paraiso feito de imortalidade que nos é prometido. Mas, que custa caro, pois
nos traz sofrimento.

O paliativo para isto é justamente a Verdade! E a promessal! A certeza
de que somos mais que isto que sentimos. Somos algo que vai além dessa
natureza decadente. Ha, no mundo “Real’, este sim, a plenitude. E esta certeza
nos faz, qual dieta milagrosa, suportarmos a fome de hoje pensando nos
manjares exoticos do amanha. Fechamos os olhos para as vicissitudes dos
caminhos terrenos, pensando apenas no paraiso prometido. E, via
conhecimento, pensamos na esséncia do mundo como algo logico, preciso,

matematico.

Porém Nietzsche denuncia justamente isto. Diz claramente, na Gaia

Ciéncia, que a vida “ndo € um argumento” (2014, p.113). Para ele,

convencionamos para nés um mundo no qual possamos viver,
admitindo a existéncia de corpos, de linhas, de causas e
efeitos, de movimento e repouso, de forma e contetdo: néo
fossem esses artigos de fé, ninguém hoje suportaria viver!
(p.113)

E esta troca de lugares, esta mudanca pode nos enfraquecer! Como
individuos e como cultura. Se, para galgarmos ao infinito, é preciso
padecermos na carne e na terra, deixamos a légica de nossa existéncia
material de lado (p. 115). E é possivel que deixemos mesmo de pensar nas
agruras, nossas e daqueles que conosco convivem. Desta forma, aquilo que
nos livra das dores, hoje, nos debilitard ao longo desta nossa existéncia
mundana.

Sua critica € muito importante neste trabalho de pesquisa, pois
Nietzsche surge, na continuidade do pensar filoséfico do ocidente, justamente
como aquele que interrompe o fluxo das verdades. Aquele que nos coloca a
interrogacao acerca de uma pratica, a seu ver, nefasta: deixar esta vida de lado
e viver para um ideal. Nas paginas que seguem, poderemos também nos valer

da critica Nietzscheana a ideia de Verdade e, além disso, tentar investigar até

Rogai por n6s Santa Mde de Deus. Para que sejamos dignos das promessas de Cristo.
Ameém’.
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gue ponto o aprendizado das ciéncias, em certos casos, — e, em particular, a
matematica — ndo podera estar trazendo efeito inverso ao que possamos

chamar de conhecimento.



SEGUNDA PARTE

A EDUCACAO MATEMATICA PODE TRAZER VERDADES QUE NAO
ATERRISSAM NESTE MUNDO
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A VERDADE VIAJA PELO OCIDENTE E CHEGA A SALA DE AULA

A ideia de Verdade - que ultrapassou os séculos, verteu nas religides e
nos gabinetes dos fildsofos - chega até nés, filhos do pensamento moderno,
com um viés mais sério e sobrio. Aqui, flutua em ares cientificos! As lutas
revolucionarias de outrora, perpetradas por herdis-vildes como Galileu,
Descartes ou Kant, desaguaram num mar de novas certezas. Neste novo
ambiente, tornaram-se epopeias santificadas em novas sagradas escrituras. E,
nessa nova realidade, a matemética parece ocupar uma posi¢cao central como
portadora de assertivas que se tornaram inabalaveis. A ciéncia do certo que
destréi o erro; a mediadora inabalavel daquilo que € perante o nebuloso e o
inconsistente.

E, qual catequese desta nova colecdo de absolutos, vemos a
Matematica da escola fundamental trazendo a ciéncia dos numeros e das
formas como caminho e meta, anseio e realizacdo, ato de regozijo ou
contrigao.

Vamos tratar, nesta etapa do trabalho, daquilo que pudemos presenciar
em situacfes decorridas em aulas de Matematica. Trazemos acontecimentos
reais que, longe de serem novos objetos de verdade, engendram duvidas
novas. E essas novas inquietagcdes nos fazem suspeitar de que, além de
conhecimentos especificos sobre quantificacdes, geometrias, calculos ou
resolucdes de problemas, as aulas de Matematica podem estar agindo como
paliativos contra as dores deste nosso mundo da terra.

Aqui, num retrato breve da sala de aula, alguns fatos nos inquietam. No
sobrevoo atento por carteiras, cadernos, equipamentos audio visuais e gente
bonita, simpética e bem alimentada, uma fagulha ndo pode deixar de ser
percebida. Um sinal que tremeluz a serenidade de aulas diarias e das quais
nao se costuma esperar nada de extraordinario. Uma suspeicdo que poderia
ter sido tragada pela paz e pela solene importancia que costuma acompanhar
0s momentos de célculo e de raciocinio formal e rigoroso no ambiente escolar;
mas que, aqui, prefiro ndo deixar que esmaeca.

Cuidadosamente, observemos a sala de aula, sim, como um ambiente
sagrado: onde se cultuam absolutos, desprezam-se sombras nas paredes da
caverna e se trocam deliberadamente verdades por Verdades. Porém,
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desvestidos dos panos do respeito aos canones da educacdo formal,
desfrutemos do calor de uma duvida que estala, estrela e, se 0 quisermos, nédo

se apagara assim sem mais.

METODOLOGIA - A PROVOCACAO DA SUSPEITA E UM CAMINHO
TAMBEM RIGOROSO

Meu trabalho tem um viés filosofico e constitui uma suspeita. Séo feitas
reflexdes sobre argumentacfes de alunos, suas posturas diante de situagOes
gue se relacionem a injusticas sociais, suas convicc¢des e o papel da Educacéo
Matematica na sua construcdo de representacdo de mundo. Essas reflexdes
acontecem sempre a partir de situacdes retiradas de vivéncias reais (nossas)
com alunos de escola do que podemos denominar “classe média-alta™® de Sao
Paulo.

Entdo, os dizeres de tais alunos a serem analisados, aqui, séo
auténticos e retirados de aulas de matematica reais. Sao recolhidos a partir de
gravacoes (que fiz) de atividades preparadas especificamente para o tipo de
pesquisa que realizo. O contetudo das gravacdes encontra-se arquivado e da
lastro as formulacdes escritas nesta tese. Tal conteddo, entretanto, para que
este estudo fosse possivel, foi selecionado de maneira que evitassemos
repeticbes desnecesséarias e abordagens de situacdes em que se fugisse ao

tema central ou que pudessem confundir nosso leitor.

Escrevo em forma de narrativas

Para que as informacBes se tornassem mais palataveis ao leitor e
pudessem, de fato, atrair a atencdo para uma reflexdo mais profundamente
compartilhada, decidi que as situacbes das atividades fossem transportadas

para textos em linguagem narrativa. Assim, cada uma das aulas — vivenciadas

35 Aqui, por tratar-se de um publico em situag&o financeira bastante acima da média, estamos
usando esta expressao. Trata-se de uma forma de ressaltar que sdo estudantes provenientes,
na sua maioria, de familias que vivem em situagdo econdmica bastante confortavel. Para
maiores detalhes das classificaces oficiais, em nosso pais, consultar pagina oficial do IBGE:
https://www.ibge.gov.br/estatisticas-novoportal/sociais/rendimento-despesa-e-consumo.html
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de fato com meus alunos - é descrita em forma de conto. Existem nesta tese,
ao todo, trés contos. Nestes, ora 0 professor é o narrador em primeira pessoa —
almejando sempre comportar-se com neutralidade no que se refere aos
interesses desta tese -, ora a narrativa é feita, também em primeira pessoa, por
um hipotético estagiario que se encontra presente na aula, analisa
superficialmente a atividade e da um primeiro mote para que possamos dirigir,
posteriormente, nossas atencdes aos pontos chaves e que interessam mais de
perto a esta reflexao.

E importante salientarmos que esses dois narradores/personagens s&o
também as Unicas pessoas, além dos alunos, presentes nas narrativas. S&o
personagens ficticios que fazem com que a narrativa se desenvolva — e a
nossa analise, aqui, possa ser mais abrangente e, como ja sugerido acima,
mais interessante.

O professor (ficticio) em questdo chama-se Lucas. Trata-se de um
homem de idade entre trinta e quarenta anos — meédia estimada das idades dos
professores que atuam nessas escolas de Sado Paulo. Sem duvida,
reproduzimos nos contos, em grande parte, as minhas palavras durante as
aulas — ja que realizei pessoalmente todas as atividades. Entretanto, diferente
de mim — autor desta tese, que investigo as posi¢coes de alunos de classe
média-alta quanto as injusticas sociais -, Lucas esta preocupado com a
possibilidade de a Matematica da escola poder ser instrumento de clarificacao
acerca do mundo social e econbmico, e ndo apenas conteudo estéril ou
somente associado a aplicacfes tecnoldgicas e financeiras. Lucas tem uma
desconfianca, da qual ndo poupa o leitor: pode ser que a matematica que
aprendem na escola néo sirva, de fato, para que percebam o mundo real em
sua plenitude, mas seja apenas parte de uma formalidade que visa a
preparacdo para 0s mundos académico e profissional. Este perfil do
personagem — no que se refere a sua intencdo em cada atividade - foi
escolhido a partir de uma proximidade (que vejo) entre os dois temas e que nos
permitem que fagcamos as pontes necessarias no momento da analise dos

dados.
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O pesquisador pensa e constrdi seus personagens

Quando da apresentacdo e proposicdo do trabalho aos meus
estudantes, eu - 0 pesquisador - procurei nao explicitar completamente a minha
suspeita real — objeto desta tese -, jA que, se o fizesse, seguramente
comprometeria a espontaneidade das suas participacdes. Assim, nas aulas
reportadas, tornei-me Lucas tanto quanto me foi possivel. Desta maneira,
tornou-se mais facil e mais verossimil a narrativa. A escolha da primeira pessoa
— em duas das narrativas - ocorre justamente por entender que, assim, deixaria
mais clara a idiossincrasia de Lucas. Na terceira narrativa, quando é o
estagiario quem fala, a intencdo é termos uma dindmica que leve em
consideracdo a visdo de um estudante e futuro professor de Matemética.
Entretanto, apesar de Lucas ser um personagem ficticio, as conversacdes
narradas, aqui, entre Lucas e os alunos correspondem aquilo que aconteceu de
fato entre mim — autor desta tese — e meus estudantes reais.

Vale frisar, aqui, que Lucas - ao narrar os fatos em primeira pessoa - vai
expor certas caracteristicas comuns a professores que trabalham em
instituicdes de ensino fundamental. Ele observa, por exemplo, o fato de certos
alunos serem “bons em Matematica”; coloca alguns como mais expressivos,
mais respeitados, outros, mais acanhados. Lucas tem vicios e anseios, como
sabemos que acontece com a grande maioria dos educadores matematicos de
nossas escolas. Propositadamente, colocamos neste personagem o inovador
gue sonha com uma educacdo que possa transformar a realidade. Mas, sem
duvida, sendo fruto de um meio académico no qual as aulas preparadas séo
sempre supervalorizadas por quem as pensou, também deixa escapar certos
juizos de valores, bem parecidos com o que acontece nas escolas de um modo
geral. Lucas se apaixona pelo préprio trabalho e espera que seus alunos sigam
por um caminho (que imagina ser) absolutamente certo. E se frustra quando tal
fato ndo se da. Lucas € um professor mais atinado com seu tempo. Mas, como
nao poderia deixar de ser, ndo foge do seu tempo.

Armando é uma figura completamente ficticia e representa o estudante
universitario de Matematica, o qual escolhi para narrador do conto
complementar (menor). Apesar de existirem estagiarios — na escola real onde

as atividades foram efetivamente realizadas - que fazem exatamente 0 mesmo
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trabalho de Armando, descrito nos textos, em nenhuma das atividades
realizadas nesta pesquisa havia qualquer um deles presente.

Este segundo narrador tem o papel, aqui, de direcionador do olhar do
leitor. Ele permite uma problematizacdo inicial maior, a qual servira para que
encontremos terreno ja arejado para nossas reflexdes posteriores. Representa
uma sutil consciéncia do profissional da educacdo matematica, bem como do
estudante que se prepara para tal carreira. E o desencadeador casual do
movimento, amparado na Educacdo Matemédtica Critica, que nos permite
elaborar melhor as reflexdes, objetos desta tese — estas, sim, muito mais
profundas e embasadas. E nossa intencdo que Armando possibilite um warm
up para o leitor.

Todos os alunos que se pronunciam — e séo identificados no texto — tém
seus nomes modificados, a fim de que se mantenha o anonimato na pesquisa.
Quando certos nomes — ficticios - sdo repetidos no mesmo conto € porque
tratam-se dos mesmos alunos. O objetivo é apenas manter a coeréncia entre
os acontecimentos da aula. Cada narrativa € completamente independente no
gue se refere aos alunos. Isto porque ndo é objeto deste trabalho discutir
individuos, mas valores, convic¢des e possiveis preconceitos gue possam estar
presentes, de modo geral, em estudantes adolescentes de classe média-alta.

E importante salientar, aqui, que trés protagonistas deste trabalho de
pesquisa surgem a partir de uma mesma pessoa: 0 professor de ensino
fundamental Jodo Luiz Muzinatti, que preparou e realizou as aulas como
subsidios a presente pesquisa; Lucas - o professor ficticio que surge a partir
das atividades efetivamente realizadas -, que representa o educador jovem e
idealista e o pesquisador Jodo Luiz Muzinatti, que, posteriormente, realiza as
analises para que sua suspeita possa ser compartilhada com argumentos

validos e consistentes.

Sobre as narrativas

Cada conto aborda um tema especifico e constitui uma atividade prépria.
Os didlogos, narrados (todos) como conversacdes quase informais, na verdade

tiveram de ser gravados. Isto implica que os alunos, ao contrario do que
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acontece todos os dias, falavam a um microfone, o qual teve de ser sempre
levado bem préximo a cada um deles, ja que ndo dispunhamos de
equipamento que pudesse captar todas as falas de um mesmo ponto. Este —
considero - é um dado importante do trabalho, ja que € possivel que o aparelho
gravador proximo ao aluno — no caso, o0 celular — possa constrange-lo.
Sabemos que, mesmo em aulas comuns, alguns estudantes sentem-se
constrangidos no momento de falar em publico. Portanto, certamente, nas
atividades realizadas isto se intensificou. As narrativas, entretanto, n&o
retratam isto.

Outro fato importante € que havia duas turmas de cada série — 7° A e 7°
B; 8° A e 8° B. Tendo em vista o proposito das reproducdes das aulas em
forma de contos, decidi juntar sempre as falas de uma mesma série. Como falei
rigorosamente as mesmas coisas e apresentei as questdes praticamente das
mesmas maneiras em cada atividade (mesmo que em séries académicas
distintas), coloquei nos contos as falas dos alunos - exatamente nos momentos
correspondentes das atividades reais em que foram ditas -, juntando as turmas
de uma mesma série. Assim como vérias falas ndo foram colocadas nas
narrativas — por eu considera-las irrelevantes para os objetivos desta pesquisa
-, € preciso que se considere também que as falas de duas diferentes turmas —
porém de mesma série — sdo condensadas sempre, num mesmo e
determinado conto; ou, em outras palavras, em cada conto referente a um
determinado tema e a uma série especifica.

Lucas e Armando nos trazem olhares e visbes que poderiam ser de
muitos dos educadores matematicos que conhecemos. Suas expectativas e
frustragcOes retratam aquilo que marca o cotidiano de profissionais que desejam
dar mais de si ao seu trabalho e, principalmente, receber muito (em troca)

deste.

A utilidade destas narrativas

Para que seja possivel construir e irradiar minha suspeita, parto das
vivéncias de pessoas reais, e que enfrentam tudo aquilo que a realidade

escolar nos proporciona. As verdades matematicas a servigco de uma vida mais
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leve, bem como o reconhecimento de que a existéncia de carne e 0sso rasteja
abaixo de um céu de certezas s6 podem mesmo ser constatadas a partir da
interagdo de personagens que desfilam diariamente pela vida real — sem
cortes, maquiagens ou ensaios prévios.

As aventuras de Lucas e seus estudantes nos servem de subsidios para
uma analise posterior, na qual mergulhamos cuidadosamente, porém fazendo
valer nosso objetivo principal: mostrar ao leitor nossa ideia de que a
Matematica escolar pode ser um paliativo social muito mais eficaz do que
possamos perceber a primeira vista. Afinal, tal qual celebracdo religiosa,
também teve seus preceitos, rituais e simbologia preparados durante mais de
dois mil anos. E, hoje, da mesma forma, pode estar servindo de construtora de

“paz”. “Nao a paz do mundo! Uma outra paz”.

Trés Etapas de um sujeito

Fazer pesquisa sobre a nossa propria pratica exige certas reflexdes -
acerca, principalmente, da metodologia que pensei e decidi usar.

Normalmente, uma pesquisa opera com uma distincdo clara entre o
pesquisador e aquilo que € pesquisado. Na maioria das vezes, possiveis
consideragdes sobre objetividade, confiabilidade ou neutralidade referem-se a
essa distincdo. No entanto, quando estamos pesquisando a nossa prépria
pratica, essa distincdo pode entrar em colapso.

A partir de tal constatacdo, tento resolver este possivel problema
operando, aqui, com um modelo (que introduzo) que talvez possamos
denominar Modelo das Trés Etapas. A partir dele, tento deixar mais nitido o
movimento pelo qual vivo trés papéis num mesmo trabalho, o qual se cristaliza
neste texto que ora escrevo.

Primeira Etapa: antes de qualquer consideragdo, ressalto que meu
trabalho junto aos meus alunos era o de professor de Matematica; o professor
gue venho sendo na educacdo basica. Tinha clareza, é certo, de que aquele

trabalho seria objeto de pesquisa, posteriormente. Porém, procurei sempre agir

36 Do Evangelho de Jodo, 14: 27: “deixo a paz a vocés; a minha paz dou a vocés. N&o a dou
como o mundo a da. Nao se perturbe o seu coragdo, nem tenham medo”.
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como de costume. Assim, eu operava sempre de maneira espontanea quando,
por exemplo, respondia aos alunos. Naturalmente, como ja foi dito, eu sabia
gue aquela aula estava sendo gravada — assim como meus alunos também o
sabiam. No entanto, essa particularidade tendeu a desaparecer devido a
dindmica normal da sala de aula — 0 que acabou acontecendo efetivamente.
Nesta etapa, eu era, portanto, o professor de Matematica da turma.

Segunda Etapa: o tempo passou e, a medida que o trabalho de
pesquisa acontecia, verifiquei 0 que estava registrado nas gravacdes. O que
pensar de tudo aquilo? Como apresentar as coisas? Entdo, pensei que poderia
agir como um escritor. Assim, com base no que fora gravado e auxiliado pelas
minhas memodarias, escrevi os trés contos. Normalmente, alguns autores optam
por escrever historias em primeira pessoa, e eu tento fazé-lo, aqui. E comum
também termos um narrador que apresenta o protagonista principal em terceira
pessoa. Faco isto no terceiro conto. E, como muitos escritores costumam
também fazer, tento inventar, aqui, um personagem novo: 0 estudante de
licenciatura em matematica.

Expressar o material dos dados na forma de contos propiciou a mim uma
sensibilidade maior (e nova) em relacéo ao que eu estava fazendo. Entdo, olhei
para os alunos de uma nova maneira. Cheguei, até mesmo, a inferir sobre o
gue eles poderiam estar pensando. Numa metodologia de pesquisa, costuma-
se tentar fornecer um panorama global acerca do comportamento dos
envolvidos, o que pode ser falho, muitas vezes. Cada descricdo mais detalhada
de um comportamento pode incorporar uma perspectiva particular sobre o
mesmo. Aqui, eu assumo explicitamente a perspectiva de um autor de um
conto. Isto porque me interesso em apresentar as coisas da forma mais clara
possivel. Inclusive tento ndo enaltecer as atitudes do professor. Enquanto
escrevia cada conto, cuidei para nao levar em conta o que seria feito
posteriormente com ele. Eu apenas me concentrei em escrever.

Terceira Etapa: depois eu li os contos! Desta vez, eu os li ndo apenas
para entender o que eles estavam dizendo, mas para que fosse possivel extrair
uma andlise critica deles - incluindo até a possibilidade de manter um olhar
critico sobre o autor das historias. Em outras palavras: eu li os contos como

pesquisador.
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Eu tento interpretar as historias, ndo apenas conectando diferentes
elementos dentro das histérias - que o autor percebeu ou poderia nem ter
percebido. Também conecto as historias com uma série de questdes filosoficas
ou sOcio-politicas, abordadas durante a histéria ou ndo. Em minha analise,
certamente amplio a perspectiva muito além do que o autor do conto tinha em
mente.

Ao operar nessas trés etapas, tentei me tornar 0 mais transparente
possivel em relacdo a minha subjetividade. E entendo que uma maneira de se
atingir alguma "objetividade", que esteja proxima do que seria ideal (numa
pesquisa acerca da propria pratica) é procurar ser o mais transparente possivel
- com relagédo a propria subjetividade. [Em vez de usar o termo “objetividade”
para as estas consideracdes, creio que também poderia ter falado sobre
“confiabilidade”.]

O professor, 0 escritor e o pesquisador construiram-se enquanto
construiam este trabalho de pesquisa. Entretanto, a partir de agora,
concentremo-nos unicamente em Lucas, Armando e seus estudantes. Ser&o
suas falas, seus pensamentos e suas atitudes que nos interessardo. E delas

trataremos criticamente na terceira parte deste trabalho.
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Lucas pode ser qualquer um de nos. Porém, certamente as situacdes que
seguem narradas podem estar caindo diariamente no vazio. E o mundo,
percebido apenas a partir de verdades canonizadas... Ou distantes da vida de

carne e 0Sso...
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PRIMEIRO EPISODIO NARRATIVO

MATEMATICA E MUNDO: O QUE E NORMAL E O QUE E ABSURDO

Aquela seria uma aula diferente! Um salto! Um novo passo a partir do
gual iria tentar fazer com que a Matematica ndo fosse apenas um jogo onde se
demonstram habilidades e conhecimentos especificos. Nem o saber “util” que
“serve” para que possamos viver neste mundo sem oferecer-lhe nada de novo.
Queria mais! Ao contrario das outras aulas em que tinha de seguir
planejamentos a risca, tendo apenas o tal vestibular como objetivo, pensava
gue, através daquele momento, poderia fazer com que os alunos olhassem
para 0 mundo de maneira mais critica e com mais ganas de transformacao.
Ficava indignado com aquela visao tdo comum nas escolas de que as ciéncias
ditas “exatas” ndo serviriam para nada que ndo fosse dar suporte ao
tecnoldgico e ao financeiro. E, na maior parte dos casos, esbarravamos nisso,
fossem quais fossem o0s niveis de abordagem e profundidade que
sonhassemos dar as aulas. Queria poder mostrar a todos que, da leitura de um
mundo desigual e injusto, a partir da revelagcdo que os numeros lhes pudessem
trazer, meus meninos poderiam se indignar e criar uma consciéncia diferente,
guestionadora. Quem sabe: lancar um germe do qual pudesse brotar gente
mais interessada em construir uma realidade mais humana do que a que temos
hoje.

Trabalhava em uma escola onde predominavam as classes média-alta e
alta. Teoricamente, meus alunos ndo deveriam mesmo trazer questionamentos
de suas casas. Sim, pois € mais plausivel pensar que, se as familias ndo se
deparam com problemas financeiros no dia-a-dia, provavelmente ndo ha
reclamagdes nem indignagcdo por parte dos pais dessas criangas.
Consequentemente, zero questionamentos para meus alunos. Porém, sempre
gostei muito de desafiar as teorias. Tratava-se especificamente de alunos do
chamado sétimo ano do ensino fundamental. Meninos e meninas com idades
variando entre onze e treze anos. Alunos muito ativos e falantes; e, na sua
maioria, muito focados no trabalho. Uma dessas ilhas de interesse que 0s
professores encontram de vez em quando. Uma 6tima turma!

A grande maioria deles vivia nas cercanias da escola. Era um bairro

bastante valorizado quanto aos precos dos imoveis. As familias estavam
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sempre acompanhando as criangcas na escola. Através dos relatos das
coordenacoes, era possivel saber-se que se tratava de gente muito atenta a
educacdo de seus filhos. A escola — particular — primava pela atencéo
dedicada, ndo s6 aos problemas pedagogicos e educacionais demonstrados
pelos alunos, mas também pela atencdo as familias e a suas demandas em
relacdo aos filhos. Era dificil ver situacbes de desapontamento dos pais para
com a escola. Sem duvida, havia uma interacdo muito estreita entre casa e
escola. Nao me recordo de nenhum contratempo que me tenha sido causado
por qualguer um daqueles estudantes. Porém, sofriam do mal maior da
educacao de nosso tempo. Eram pouco entusiasmados com o conhecimento.

Apesar do desejo (da maioria deles) de serem bons alunos, ndo sentia
gue a motivagcdo maior ali fosse a absor¢cdo de novos saberes. Certamente,
gostavam de notas altas. Nao havia ali quem ndo se preocupasse com as
situacbes de notas baixas. Todos queriam ter performances que lhes
garantissem aprovagdo “sem recuperacdo’. As vezes, sentia que a finalidade
de estarem ali era justamente obter notas boas e passar para a série seguinte
sem problemas. Felicidades para eles e tranquilidade para os pais. Mas, onde
ficava a disciplina Matematica nesse contexto?

Bem, aqui ndo havia nada de novo. Matematica era uma espécie de
divisor de 4guas. Como sempre vemos: alunos bons em Matematica eram 0s
mais respeitados — pelos professores, pelas coordenadoras, direcdo e, claro,
pelos demais alunos. “Os génios da turma”’, me disse, certa feita, uma
excelente menina, muito articulada e com portugués perfeito. Ela, que né&o
costumava tirar boas notas em Matematica, apesar de seu empenho,
considerava os colegas, que conseguiam tal proeza, verdadeiras sumidades.
As vezes, até me incomodava vé-la em atitudes de quase subserviéncia em
relagdo aos “bons da turma”. E justo ela que era tdo mais aberta as coisas
novas e muito mais politizada que o resto da turma . . . Muitas vezes, acabava
até sendo derrotada, em discussdes conceituais, pelo poder — reconhecido e
valorizado — de seus colegas “mais inteligentes”. E o que é pior: em muitas
situacdes, tinha razées muito mais solidas em seus posicionamentos. Mas, era
incrivel como a notoriedade dos “cranios” da classe chegava a convencer, até

mesmo a ela, de que estavam certos. Se o prezado leitor me permitir, chego a
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afirmar que o sucesso nas notas recheava aqueles “génios da matematica” de
poder.

Mas, sentia que aquilo era falso. Afinal — pensava - 0 que os fazia
notaveis e os enchia de razdo perante a turma eram o0s resultados que
obtinham no dificil e lamacento caminho através dos exercicios especificos,
das demonstracbes e resolucdes de problemas. E o resto? E as outras
disciplinas? Muitas vezes, em conversas com pais de alunos, ficava evidente
que a supervalorizacdo da matematica enquanto saber vinha deles. Pais “bons
com os numeros” pareciam nao ter paciéncia quando seus filhos titubeavam e
nao eram tao brilhantes quanto eles nas tais “ciéncias exatas”. E nao era
menos comum escutar de outras pessoas que seus filhos eram “tdo ruins
quanto eles em Matematica”. E, via de regra, tais afirmagdes vinham sempre
acompanhadas de exclamacdes como “eu penei na escola”, ou, entdo, “era
uma das mais fraquinhas da turma”. Era incrivel como certos pais ajudavam a
retirar a importancia e a respeitabilidade de seus filhos. Amavam-nos tanto que
acabavam por blinda-los. E o pior: ajudavam a construir a fama e o poder de
outros. Porém, no frigir dos ovos, o que se tinha eram varios alunos bons de
célculos assumindo importancia exagerada, enquanto outros, excelentes nas
linguagens, nas artes e nas ditas ciéncias humanas, completamente
desvalorizados. Mas, quem podia garantir que os tais “geniozinhos” eram
mesmo os melhores? E esta era a minha grande questdo quando decidi aquela
atividade. Queria saber se a matematica era mesmo capaz de fazé-los mais
sdbios em relacdo ao mundo em que viviam. Ser4 que saber calcular,
interpretar graficos e tabelas, estimar grandezas a partir de quantidades dadas,
tudo isso, implicaria em grande vantagem no entendimento e na
problematizacdo da realidade de nosso mundo? Serd que um matematico
percebe melhor o que se passa no nosso planeta? Afinal, tem o poder sobre os
nameros a seu favor. E as injusticas sociais, a violéncia, a fome . . . Seriam
melhor percebidas a partir do contato mais efetivo com dados matematizados
acerca de tais problemas. Era hora de se saber sobre isso.

Na aula anterior, pedira aos alunos que viessem sem os livros didaticos,
pois 0 que teriamos ndo passaria pela sua leitura. E disse-lhes que a aula seria
“bem diferente”. Assim, naquela manha, apareci diante dos meus vinte e cinco

alunos com slides e uma vontade enorme de fazé-los pensar e despertar . . .
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Contando com a ajuda do excelente arsenal tecnolégico que tinha a
minha disposicéo — lousa eletronica, computador, projetor, internet -, sem falar
na lousa de sempre e nas canetas de varias cores, tratei de tentar aproveitar
meu tempo da melhor maneira possivel. E, enquanto um dos alunos ia ligando
0S equipamentos, comecei a falar com eles:

- Bem, pessoal! A aula, hoje, € um pouco diferente. Vamos discutir sobre
nosso mundo, Nosso pais e as pessoas de um modo geral. E, para isso, sendo
esta uma aula de Matemética, faremos nossas investigacdes e discussdes
contando com nameros. Tabela, graficos, calculadoras, lousa, papel, canetas . .
. € pensamento! Afinal, o que podemos afirmar sobre o nosso mundo? — Neste
instante, parei de falar, pensando que algum deles pudesse me dizer qualquer
coisa, mas ndo houve qualquer fala. Entdo, continuei:

- Temos feito célculos de montdo. Nossas aulas s&o verdadeiras
maratonas de exercicios. Alguns de vocés ja calculam, resolvem equacdes,
mexem com triangulos, trapézios e losangos muito bem. Mas, tive um
pesadelo, outro dia, do qual acordei ofegante e preocupado. Pensei que a
nossa Matematica pode ndo estar servido para nada. — Foi um tal de um olhar
para o outro, sorrisos mais de perplexidade do que de gozacao, e muito, muito
siléncio: “que diabos este professor esta nos dizendo”? E tratei de emendar: -
pessoal, serd que conseguem saber melhor das coisas do nosso mundo a
partir dos numeros? Serd que todos estes anos estudando Matematica nos
serve, hoje, para que possamos saber mais sobre as pessoas, 0S paises e 0
planeta? O que acham?

- Acho que sim, professor Lucas! — como sempre, era Marquinhos, um
dos mais participativos da sala. Ndo era o que se poderia chamar de excelente
aluno de Matemaética, mas era daqueles que nunca tém problemas com notas.
Esperei, mirando-o cordialmente de maneira a encoraja-lo. E fui tendo sucesso
em minha empreitada. — Acho que os numeros nos ajudam, sim. Com eles
podemos saber exatamente o que acontece. Se 0s numeros estdo nos
mostrando, entdo é certo que seja verdade.

- Tem certeza? — Perguntei, e olhei para a sala de um modo geral. — S6
porque uma informacdo € matematizada, ja € possivel ter certeza de que é

verdadeira?
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- Claro, Lucas! — respondeu-me Sandra, a mais alegre e simpatica da
turma. Uma aluna com enormes dificuldades, em Matematica. — O senhor sabe
gue sim! Trabalha com Mateméatica. Matematica é tudo! Se uma coisa é
provada matematicamente, entdo € porque esté certa.

- Concordo, professor! — agora, era a vez de Ricardo, outro que nao
costumava se dar muito bem com os nameros. — Podemos falar tudo o que
quisermos. Mas, provar matematicamente € outra coisa.

- N&o sei ndo! — interrompi — E se 0s numeros ndo forem capazes de
captar tudo o que se deva saber de uma certa situacdo? Sera que tudo pode
ser matematizado? E quem garante que as pessoas todas tém de pensar o
mesmo que aquele que fez os calculos ou montou uma tabela? Sera que, se
pudessem escolher, ndo fariam outros calculos ou escolheriam outros dados
para suas tabelas? — Um breve siléncio foi interrompido pela afirmativa
categorica de Glauco, o melhor aluno da sala em Matematica.

- Se a pessoa que fez os célculos ou montou a tabela explicar direitinho
0 que pensou, se o0s calculos estiverem certos, a outra pessoa sera obrigada a
concordar. Afinal, nUmero ndo pensa: € neutro. Como posso dizer . . .

- Imparcial! — gritou Marcia, do fundo da sala, em seu auxilio.

- Isso, professor! Numeros sdo imparciais! Nao da para enganar
ninguém. Se as contas estdo certas, acabou!

- Hum! N&o sei, ndo. Ser4 que sempre € assim? — perguntei com cara de
quem realmente desconfia de que possa haver mais coisa a se considerar.
Mais do que aquilo que ja se percebe e se entende.

- Se quem faz as contas puder falar de tudo, sem se esquecer de nada,
e fizer tudo certinho, acho que nédo tem duvida. — Agora, era a vez de Silvio,
outro “craque” nos numeros.

- Pois bem, mocada! — falei — Entdo, vamos ver se podemos entender
mais sobre nosso mundo e sobre nés mesmos a partir de dados numericos.
Muita atencdo, entdo. Afinal, se os numeros ndo mentem, € bom que
estejamos muito atentos a eles. — Neste momento, o projetor j4 estava ligado e
os slides prontos para serem mostrados. Havia quatro, apenas: o mapa do PIB,
nos diferentes continentes, com divisdo em partes iguais entre os habitantes;

uma piramide mostrando a distribuicdo da riqueza pelo mundo; a distribuicdo
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dos milionarios através do mundo e uma nova piramide atualizada. Os trés
primeiros graficos mostravam dados do ano de 2013 e o ultimo, de 2015.

Antes de comecar minha apresentacao, fiz a eles uma questéo.

- Qual vocés consideram o assunto mais importante para a vida das
pessoas, no hosso mundo? — nenhuma resposta; siléncio. Nao desanimei: — De
gue devemos falar, o que devemos estudar prioritariamente? Qual € o assunto
vital para a humanidade? — Na falta de resposta, fui me adiantando e exclamei:
- Economia! O que h& de mais importante no mundo € a economia. Pensar na
sobrevivéncia, na alimentacdo, no trabalho, em tudo o que fazemos de mais
importante € pensar nas condicbes econdmicas. Economia é a vida das
pessoas. Economia € aquilo que define se as pessoas vivem bem, muito bem,
remediadamente, na pobreza . . . na miséria . . . Vivemos num mundo em que,
sem dinheiro, ndo se faz nada, ndo se vive. Ganhar e gastar dinheiro é a
dindmica de nossas vidas. Entdo, estudar a quantas anda a economia, ou seja,
investigar como esta a distribuicdo da riqueza pelo mundo, talvez seja uma
forma de descobrirmos como vive, como se porta e, até mesmo, como pensa o
humano nos nossos tempos. O que acham?

Apesar de ndo haver resposta, muitos gestos de assentimento. Parecia
gue conseguira convencé-los. Entdo, sem mais, tratei de colocar o primeiro
slide. Tratava-se de um mapa no qual os continentes eram coloridos a partir do
guociente entre valores do PIB e a respectiva populacdo de cada lugar.

MAPA DA RIQUEZA COM O PIB DISTRIBUIDO A POPULAC.EO

A
&

Riqueza entre os palses
em 2013 se o PIB fosse
distribuido pela populagio

[ Abaixo de USS mil délares

Entre US5 mil & U$25 mil délares -

Entre U525 mil e U100 mil délares .. : , “ :
I Vais de Us100 mil & ' y

Sem Informaghes '

operamundi
Fonte: James Davies, Redrige Luberas & Anthony Shormocks, da Credit Suisse 2013 Global Wealth

Figura 3 — Mapa da Riqueza
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Regides do mundo como América do Norte, Europa, parte da Asia e
Australia se destacavam quanto aos altos valores, enquanto regides como o
centro da Africa, setores da América Latina, india e Leste Europeu
apresentavam numeros muito baixos. As demais regides, ndo tao pobres, ainda
estavam muito abaixo daquelas mais abastadas. Tratei de apresentar-lhes e
explicar o significado, sempre que ndo entendiam, daquilo tudo. E perguntei se
consideravam as diferencas entre 0s nlUmeros pouco ou muito exageradas.
Todos concordaram que havia uma diferenga imensa.

Em seguida, foi a vez da famosa piramide da distribuicdo de renda pelo
mundo. Era uma figura que trazia o percentual das pessoas — do mundo - que
pertenciam a cada uma das faixas de riqgueza escolhidas pelos pesquisadores.
Um quadro que mostrava claramente, em percentuais, desde as pessoas muito
ricas, até aquelas extremamente pobres, e 0os miseraveis. Expliquei como era
feita uma pesquisa como aquela, sua credibilidade e como se atribuiram

valores numéricos aquela situacao. Tratava-se de uma pesquisa de 2013.

Sama da rigueza/patrimdnia
do grupo social em dilares

Piramide da riqueza mundial

0,7%
tilm acima de U§1 milhBa
r e
7,7%
tEm entre US100 mil & U$1 minda Ug101,8 trilhdes

22,9%

tém entre U$10 mil e U$100 mil

68,7% —

tém menos de U$10 mil

U$33 trilhdes

Divisio em % da populacio mundial por patriménio/rigueza
operamundi
Fonte: James Davies, Rodrige Luberas & Anthony Sharnacks, da Credit Suisse 2013 Global Wealth

Figura 4 - Pirdmide de Riqueza Mundial

Um grafico muito facil de se entender — pelo menos para pessoas da
idade deles e do seu nivel de conhecimentos matematicos. Os meninos
observaram-no cuidadosamente e ndo houve grandes questionamentos acerca
de sua linguagem. O contetdo era clarissimo. 0,7% da populacdo mundial
dividia US$ 98 trilhdes; 7,7% tinha um total de US$ 101,8 trilhdes, enquanto
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22,9% da populagdo mundial vivia com US$ 33 trilhdes e os 68,7% “restantes”
se viravam com apenas US$ 7,3 trilhdes. Adiantei-me em sinalizar que a
populacdo mundial girava em torno de 7 bilhdes de pessoas. Houve siléncio.
Algumas calculadoras timidamente acionadas em seus celulares. Um ou outro
cochicho e um ar de certa surpresa. Alguns comentarios sobre um
“‘desequilibrio”, mas nenhuma grande frase ou comentario. Nao era meu
interesse discutir os graficos naquele momento. Apenas fiz uma leitura rapida
da situacéo, sem fazer nenhum comentério. E passei ao terceiro grafico.

Desta vez, tratava-se de um diagrama de setores circulares que
apresentava a concentracdo dos grandes milionarios do mundo, tendo como
referéncia as regides do mundo em que se encontravam. Enquanto os Estados
Unidos abrigavam 42% deles, o estudo revelava que Japéo, Franca, Alemanha
e outros paises vinham em seguida, ndo chegando, cada um deles, a marca de
10% - enquanto o Japao apresentava 8%, o percentual mais baixo indicado
mostrava Espanha e Taiwan com 1%. O total de paises citados totalizava 47%.

Assim, o resto do mundo era representado por 12% de felizes milionarios.

Tahwan 1%
Espanha 1%
Siécia I%

l l Suica 2%
I Canadd T%

Mustrdlia 4%

DIVISAO DOS MILIDN%RIGS
PELO PAIS DE RESIDENCIA

Estadas Unidos 42% China 4%

Ttalia 5%

Redno Unido 5%
Alemanha 5%

Franca 79%

Resto do mundo 12% Japdo 8%

Figura5 - Milionarios por pais de procedéncia

Mais uma vez, as falas sobre o desequilibrio. Uma certa admiracdo por
parte de alguns e um ou outro comentario sobre a pujanca dos Estados Unidos.

Também neste caso, ndo fiz comentarios.
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Por ultimo, trouxe-lhes mais uma piramide da distribuicdo de renda,
desta vez acompanhada por mais dois diagramas: “Quem detém a riqueza
mundial?” e a “Evolucéo da Riqueza pelos Continentes”. Desta vez, os dados ja
eram de 2015. A piramide ndo revelava claramente, mas mostrei a eles que a
concentracdo de riqueza havia aumentado, enquanto a pobreza agora
abarcava maior quantidade de pessoas. Em menos de trés anos, o abismo

econdmico aumentara no mundo.

¥ ;QUIEN TIENE LA RIGUEZA MUNDIAL?
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Mais olhares surpresos e novos cochichos que ndo consegui entender. E
parti para minha atividade complementar:

- Amigos! Agora vem a patrticipacdo de vocés. Gostaria, como ja disse,
de saber quanto das informac¢des numéricas podem ser transformadas em
conhecimentos por todos nds. O que pode representar toda essa parafernalia
de graficos, percentuais e dinheirama para nossa percep¢ao sobre a realidade.
N&o nos esquecamos que o objetivo de todos nds é podermos participar da
melhor maneira deste mundo. Profissionalmente, como académicos e, é claro,
como gente que usa o dinheiro para viver da melhor maneira possivel. Além
disso, quanto dos povos, dos paises e do humano (individuo) pudemos

aprender mais a partir dessas informac¢des matematizadas?
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- Agora — continuei — vamos fazer um show de entrevistas. Mais que
isso: um debate! Ou uma discussdo aos moldes dos programas de TV. Vou
bancar o &ncora e entrevista-los. E vou gravar as falas de vocés, para poder,
com elas, realizar pesquisas sobre o poder da matemética de transformar as
pessoas. De torna-las mais sabias e mais criticas acerca do mundo e das
pessoas. Fiquem tranquilos, pois, nos meus estudos, nunca escreverei 0S
nomes de vocés. E, se alguém me pedir que apresente as gravacles, tratarei
de editar tudo, retirando qualquer pista sobre quem respondeu o qué. Entéo,
vamos comecar?

Olhares perplexos e, na sua maioria, demonstrando animo pela
atividade. Achavam que aquilo seria algo apenas meu, mas perceberam — até
gostosamente — que seriam os protagonistas do meu “show. E comegamos.

Tomei meu gravador — do telefone celular — e fiz a introducdo. Mostrei ali
meus objetivos e apresentei a proposta. E, como parte daquele inicio
glamoroso do show, apresentei os dados numéricos, partindo, em seguida para
a conversa com meus aluninhos.

- Pessoal! Aqui nos foi mostrada uma situagdo econdmica acerca do
nosso mundo, da nossa realidade. Como ja dissemos, foi constatado um
grande desequilibrio econémico e, como consequéncia, social. Quem gostaria
de falar sobre isso. Por que acontece tal situagdo? Por que h4, por exemplo,
paises que vivem no topo da tecnologia, enquanto outros parecem nunca ter
saido do século XVIII ou XIX? — Mais uma vez, olhares acanhados, uma certa
inseguranca tomando conta de todos, até que Ricardo resolveu quebrar o gelo.

- Porque os paises mais pobres ndo tém uma estrutura tdo boa...N&o se
planejam tdo bem. Também n&o tém a tecnologia tdo desenvolvida como os
outros...Tem paises que cobram impostos muito altos...Tem a diferenca da
moeda...Com isso, tém menos opcbes de trabalho...opcdes de vida...E a
politica ndo sabe distribuir a rigueza entre as classes sociais. Ai, vem a
riqueza, a pobreza...e a classe média.

- Entendi — falei, quando ele fez ver que ja havia terminado - Trata-se de
superioridade administrativa de uns poucos. — Ele assentiu. E Silvio tomou a

palavra
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- Algumas vezes, alguns paises ganham as guerras e tém mais fontes
de economia. Os que perdem, tem menos fontes de economia. Entdo, ndo tem
muitas opg¢des, como o Ricardo disse.

- Bem! — emendei — Apareceu algo novo: as guerras! Interessante!
Quem mais se habilita? — Marcia, la do fundao, pediu para falar. Caminhei por
entre as cadeiras até que consegui colocar o microfone perto de sua boca:

- Ah! Tem gente que exerce sua fungdo melhor que os outros. Se
destacam e ganham mais. Tem o caso de que alguns trabalham mais, outros
menos . . .

- Eu ja acho que é por causa da variedade do nivel de educacao de cada
pais. — falou Darcio, um bom aluno em Mateméatica, além de ser muito
simpético - Também tem a ver com 0s recursos naturais. Sabe? Uns tém mais
condi¢cdes do que os outros...Os paises ...Alguns tém recursos, 0s outros tém
de importar...

- Questao de sorte? — perguntei.

- Issol... Isso!...

- Quem mais? — falei, notando que Glauco finalmente pedira a palavra. O
mais respeitado da sala, inclusive por ser “perfeito” nos calculos. E passei-lhe a
palavra:

- Concordo com tudo: riquezas naturais, governo e educacdo das
pessoas. As oportunidades ficam menores. Tudo isso influencia . . . Influéncia .
.. Se o0 pais é mais pobre ou maisrico . ..

- Tem também a geografia do pais — falou Silvio — de sua cadeira, sem
gue eu chegasse até ele. - E do passado, também. Portugal sempre foi muito
rico . . . E o Brasil foi inventado depois . . .

- Nao entendi! — questionei — Explique melhor isto!

- Portugal j4 existia antes do Brasil, e vieram para ca. Tinham mais
dinheiro . . .

- Professor! — era a voz de Marcio, outro 6timo aluno, também
competente em Matematica. — Os paises mais ricos tém melhores fontes
comerciais. Aproveitam-se delas. Vendem os produtos; a partir disso,
desenvolvem grandes empresas...Isso atrai varias vagas para trabalho...Por
iISso, até pessoas de outros paises...nigerianos...acabam indo a outros paises

em busca de empregos...Podem encontrar isso em paises com grandes



112

empresas...e grande comércio. Tem também a histéria da balanca comercial:
exportam mais que importam...E as pessoas que comandam isso ganham mais
gue as outras.

Sérgio, mais um dos “cranios” da turma, foi dizendo:

- Professor, tem paises que investem mais que os outros. Tem aqueles
gue tém mais recursos para investir. Ou investem de maneira melhor. Alguns
nao se organizam de uma forma boa . . .

- Tem paises que tem trabalho bom e outros que nédo sao bons. — disse
Angélica, aluna que ndo costuma tirar grandes notas em Matemética, apesar
de ser uma das mais participativas. — Nao so os que pagam bem...Porque vocé
recebe o que merece...Quando vocé entra, ele ja vai falar quanto vocé merece
ganhar. Entdo, depois que vocé entrou, ndo adianta querer mais do que vocé
merece . . .

- Nossa, Angélica! — falei de supetdo — Quantas vezes a palavra
“‘merece”! — Ela sorriu, mas ndo comentou sobre minha provocacao.

- Pessoal! — continuei — Tenho outra questdo. E as pessoas? Umas tem
excelentes condigbes de vida, sdo abastadas, algumas até sao riquissimas...
Outras, porém, vivem miseravelmente...NOs sabemos que as pessoas Sao
diferentes. Pobres e ricos sempre existiram no mundo: é um fato! Alias, muito
mais pobres do que ricos. As piramides mostram. Sera que os numeros podem
nos levar a alguma explicacdo sobre as desigualdades, tendo em vista a
diferenca entre as pessoas?

Glauco se adiantou e, com ar de quem sabe analisar bem as situacoes,
foi dizendo, antes mesmo que eu pudesse acomodar o microfone:

- Tem muitas coisas! Dependendo do que j& foi falado, a economia do
pais ja faz com que tenham classes mais altas e mais baixas. Agqueles que tem
menos oportunidades tém sempre que se contentar com pouco. Os
outros...Uns sdo milionarios porque herdaram riquezas...Vao passando aos
outros...Tem também a oportunidade de estudar em melhores escolas,
desenvolver melhor as capacidades ...Ai, conseguem crescer mais, eu acho.

Calada até aquele momento, Flavia me chamou e esperou
pacientemente pelo microfone:

- Depende também das pessoas. Tem gente que é desonesta: rouba um

monte, sdo impunes e estdo ai, milionarias. Tem também a falta de
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oportunidades. E depende das pessoas . . . Mesmo nas escolas publicas,
existem alunos muito bons . . . Tudo depende do aluno: se ele quiser se
esforcar, se quiser ser alguém na vida . . . tem que estudar . . . acordar cedo . .

E tem muitos alunos em escolas publicas ou particulares que ndo querem . . .
Para mim, depende da pessoa: como ela vai estudar e criar um futuro.

- E! — interrompeu Glauco — Tem essas coisas de oportunidade . . .
Porque é assim: primeiro as pessoas tém de se dedicar . . . Além disso tem a
familia . . . Se vocé ja nasce na pobreza, € muito dificil sair dela . . . Mas, da
pra sair se vocé se dedicar pra caramba . . . Aproveitar as oportunidades e . . .
Bom ... Iratrés das coisas ... Vocé sabe . ..

Neste momento, achei que deveria aproveitar para aprofundar, ainda
mais, este tema. E falei a todos:

- O que acham disso? E possivel sair da pobreza? O proprio Glauco
respondeu:

- Mas, é muito dificil . . . Muito dificil . . . Para competir com gente que
ja esta nesse nivel, vocé tem que se esforgar pra caramba.

E Sérgio:

- Quando vocé trabalha bastante, vocé é reconhecido.

Resolvi retomar:

- Bem, todos nés ja vimos situacdes do tipo: gente muito pobre que
ascende socialmente, ficaram ricas; e pessoas muito ricas que perdem tudo.
Vocés acham que, além das oportunidades, ha algo de diferente nas pessoas
que favoreca tais mudancas, para cima ou para baixo? E possivel justificar
sSucesso e insucesso, na vida, pela pessoa em si? A pessoa é competente ou
incompetente? A pessoa € o diferencial? E, agora foi a vez da Silvinha, outra
‘bam-bam-bam”:

- A pessoa sO0 tera sucesso se ela se diferenciar. Se for competente e se
dedicar.

Augusto — aluno com muitos problemas em Matemética e em varias
outras disciplinas — apareceu para a discussao:

- Vou dar um exemplo. Eu li um livro, ndo me lembro o nome . .. Talvez
“Pai rico” ou “Pai pobre”, ndo sei direito . . . E muito bom! E fala que depende
da pessoa . . . Porque pode nascer de um pai muito rico, ndo estudar . . . Dizer:

eu ja tenho tudo, ndo preciso estudar . . . Acabar ndo seguindo as orientacdes
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econbmicas certas, e acabar gastando e perdendo todo o dinheirodo pai... E
tem as pessoas que nascem de familias muito pobres, e vao estudar em
escolas publicas, que sdo consideradas inferiores . . . Mas, se dedicam, e
acabam progredindo e podem ganhar muito dinheiro . . .

Voltei a questionar.

- SO para terminar. Prestem atencdo na pergunta que eu vou fazer.
Fizemos, a partir de informacdes numéricas, analises que levam em
consideracdo, a politica, as administracbes e as pessoas. — Neste momento,
dirigi-me a imagem da piramide e apontei para a base da mesma. — Vejam! Ha
uma gquantidade imensa de pessoas pobres. Poucos ricos. Podemos pensar
principalmente nos fatores que envolvem as pessoas em si. E possivel
dizermos que essa argumentacdo de vocés explica as desigualdades? Explica
o desequilibrio da piramide?

E Silvio tratou de responder:

- Se 0 governo passar a colocar medidas melhores para a populacéo, e
se todos se dedicarem, acho que d&, sim, para as pessoas subirem e
melhorarem as suas riquezas. Acho que dé, sim!

- Bem! — completei — Vivemos num mundo democratico, elegemos
NOsSSOs representantes. As pessoas, todas, que vemos na piramide social,
pertencem a esses paises do mundo. Os governos que VOcés apontam como
responséaveis, além da capacidade de cada pessoa, sdo eleitos pelo povo, por
essas pessoas. O que sera que estda dando errado? As proprias pessoas
elegem os governos. Estamos falando de 70% das pessoas vivendo na
miséria. 22% que vivem em situacdo bem inferior as classes abastadas. Isso
diz que mais de 90% da populacdo do mundo. Essa gente, ou grande parte
dela, vota e elege. O que esta dando errado, pessoal?

- Os politicos prometem muita coisa. — falou Glauco — As pessoas votam
achando que terdo beneficios. Mas, muitas vezes, isso ndo acontece. E tem
também cobranca de muitos impostos que ndo trazem coisas boas de volta
para a populacdo. E a corrupcido! As pessoas mais pobres, por exemplo,
acreditam no que os politicos falam, que vao dar bolsas e tal . . . Bolsa para
estudar . . . Mas, ndo é todo mundo que consegue. E as pessoas mais ricas . .

Elas tém tanto dinheiro . . . também pela corrupgéo; € um fato . . . Corre

muito dinheiro na politica, para beneficiar as pessoas mais ricas.
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E Augusto retornou a discussao:

- As pessoas nao pesquisam para votar. E como o voto é obrigatorio . . .

- Obrigatério no Brasil. — adverti — Nos Estados Unidos, por exemplo,
nao!

- E! Estou me referindo ao Brasil. Como o voto é obrigatério, as pessoas
dizem: “ja que eu vou ter que votar, vou escolher qualquer coisa . . . “

- Ou seja — continuei — as pessoas, de certa forma, pelo que estou
entendendo, também tém grande responsabilidade por aquela piramide. E
ISS0?

- Mas, ndo sao so as pessoas que tém interferéncia nisso. — falou Silvio
— Esses governos oferecem essas coisas como Bolsa Familia, para agradar
essa populacdo que estd ficando sem dinheiro, enquanto a parte que esta ali,
intermediaria, ela ndo esta conseguindo lugar no mercado. Entdo, pegam a
maioria, ddo 0 necessario para essa maioria e garantem seus votos. E, aos
outros que estdo precisando, eles nao ajudam.

Naiara, outra aluna muito boa:

- Resumindo, como a maior parte daquela piramide é de pessoas mais
simples, o governo so faz coisas para entreter eles, mas eles estédo precisando
mais. Os outros que estdo precisando, mas, menos, nao acreditam. Mas, a
maioria vai ganhar. E basicamente isso.

- Por que o governo faz isso, pessoal? - interferi — N&o estou
entendendo . .. - E Silvio veio em meu socorro:

- Vou dar um exemplo, professor. Tinha a “politica do pao e circo”,
antigamente. Faziam o necessario para distrair a populacédo. A populacdo nao
conseguia perceber que eles estavam ganhando em cimadisso...E...e...
€ isso.

- Ou seja, - continuei — 0s governos nado estao fazendo a sua parte. Bem

Aquela piramide esta assim por conta dos governos, que Sao corruptos e
enganam os eleitores, 0os quais, ndo sendo preparados, acabam elegendo
esses governos que ndo sao bons, € isso?

- Mais ou menos isso. — disse Glauco — O governo faz essas
propagandas enganosas porque se a populacao fica pobre e ndo tem boas
condicOes de vida, vao ter de votar, para melhorar as condi¢cdes de vida. S6

gue os governos nao retribuem tudo isso. Fazem s6 promessas . . .
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- Sabem de mais uma coisa? — continuei — Comeco a olhar para a
enorme quantidade de pessoas em situagcao terrivel, em comparacdo com
agueles (poucos) que estdao muito ricos . . . Falou-se aqui em competéncia
aliada a oportunidade. E me vem a mente uma questdo. Serd que, neste
mundo, ha muita gente incompetente e pouquissimos competentes?
Competéncia € algo raro? Gente competente, forte, diferenciada, € raro de se
encontrar?

Angélica se prontificou:

- Nao exatamente! Muitas vezes, uma pessoa € competente, mas nao
teve como mostrar isso.

- Eu concordo! — exclamou Seérgio.

- Com quem? Com a Angélica? — perguntei.

- Nao! Com vocé! Tem gente que pode nem ter tentado subir na vida . . .
Ter achado que estd bom ali . . . T6 conseguindo viver aqui, td bom. Vou ficar
assim.

- Muito bom, pessoal! — j& me preparava para finalizar, quando a aluna
Alessandra, uma das mais delicadas e simpaticas da sala, acrescentou:

- Tem gente que estd sempre querendo mais. Ja tem muito e ndo se
contenta. E as humildes parecem estar contentes. Querem uma qualidade de
vida melhor . .. Mas . .. Por exemplo, esses bilionarios: nunca estdo contentes
com o que tem . .. Outros séo felizes com o pouco que tém.. . .

- Quem vocé acha que é mais feliz? — questionei quase que
naturalmente.

- Acho que os que tém pouco e que vivem a vida que desejam. Tem uma
frase que um tio costuma dizer: “ndo tenho tudo que amo, mas amo tudo o que
tenho”.

- Mas, Alessandra! — falou, de repente, Lara, garota muito calada, que
resolveu participar — Tem gente muito pobre que se esforca muito e consegue
subir na vida, e fica rica. Veja, por exemplo, um jogador de futebol. Alguns
vieram de condi¢cbes pobres, e agora jogam e ganham mais.

E Angélica pareceu querer encerrar a conversa, colocando aquela que
pareceu ser sua concluséo:

- E, professor . . . — A verdade ¢ que, cada vez mais, aumenta a

guantidade de pobres e diminui a quantidade de ricos. Nao sei ndo . . . Acho
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gue é muito dificil, um dia, essa situacao se inverter: ter mais ricos que pobres

Depois desta ultima fala, agradeci muito a participacdo e prometi que,
guando tivesse elaborado algum texto, mostra-lo-ia a eles. Senti que estavam
contentes por terem podido se expressar. Fora, sem duvida, uma aula meio
insélita tendo em vista tratar-se de Matematica. Nao sei ao certo, mas senti que
0s estava ajudando a perceber que a matematica também é capaz de nos por
para questionar e refletir. Falei varias vezes isto a eles. Queria poder contribuir
para que fossem mais criticos. E esta deveria ser a aula simbolo de minha
nova postura. Alids, sai de la pensando muito. Mais, muito mais do que
planejara. E, até mesmo, surpreso, posso afirmar. Na verdade, as coisas
estavam confusas. Minha cabecga era um turbilh&o.

Posso dizer que estava entre satisfeito e perplexo. Ou desejava muito
estar feliz. Mais do que acontecia de fato. Por um lado, sentia que revelara algo
muito importante a eles. A Matematica ndo é apenas habilidade em calculos e
exercicio l6gico. Nem serve somente para construir tecnologia, ou auxiliar nas
financas. E é certo que aquele simples exercicio critico dentro da aula de
Matematica havia me proporcionado conhece-los melhor. E esta foi a novidade.
Os numeros falaram a eles e a mim. E, se for pensar bem, com muito cuidado
e atencdo, de maneira muito eloquente. E sai daquela aula com muitas
guestbes novas. E bem diferentes daquelas que pensava que despertaria
neles.

Sem duvida, gostei muito da participacdo de todos. Gente muito séria
durante as aulas convencionais, também me permitiu fazer o meu novo muito a
vontade. Mostraram-se muito sérios, mais uma vez. Fizeram uma leitura critica
do mundo, a partir de elementos da matematica. Mas, teve algo muito
importante. E novo! Uma realidade que jamais percebera. E justo eu que
trabalho nessa escola ja ha bastante tempo. Meus alunos colocaram suas
visdes de mundo, suas impressdes sobre as pessoas, sua percepcao sobre a
realidade. E tal realidade me fez um tanto perplexo. Afinal, quem eram aquelas
pessoas?

Tenho consciéncia de que |hes trouxe dados muito fortes. Um mundo
terrivel Ihes foi apresentado. Uma aberracdo. Uma quantidade infima de
individuos — menos que 10% da populacdo - mundial abarcando 80% das
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riqguezas de nosso planeta. E seres humanos, gente de carne e 0sso, mais de
90% dos humanos, tentando sobreviver com o resto. Pode ser que lhes
proponha fotos terriveis da realidade. Porém, creio que, como estas, sera muito
dificil. E, para minha surpresa, ndo ouvi uma Unica vez a palavra injustica. Pelo
contrario: escutei muitas vezes termos como competéncia e merecimento.
Aquelas criancas, com a maior sinceridade que tinham, ndo viram aquela
realidade com espanto ou desassossego. Aquele fora um trato técnico sobre a
conjuntura mundial.

E certo que minha proposta foi fazé-los conhecer o mundo real, a fim de
poderem elaborar sobre ele, pensar, criticar e, por que nao, se indignar. Mas,
acabei, de certa forma, frustrado. Por que as coisas foram daquela forma? Por
gue ndo consegui toca-los. Teria sido melhor trazer-lhes um poema, um
romance do Mia Couto, do Saramago? Mas, nesse caso, estaria corroborando
a tese de que a matematica ndo passa de uma “ciéncia dura”, “exata”. Que
nao serve para mostrar a realidade e fazer com que as pessoas acordem e se
imaginem mais que meros individuos em busca da felicidade. Felicidade esta
facil e imediata; a mais eficaz que puderem encontrar. E, sinceramente, parti
para 0 meu projeto imaginando algo bem diferente.

O que dera errado ali certamente podera ser explicado. E claro que ndo
vou me conformar. Mas, como ndo pensar que 0S numeros, de tao
propagandeados como neutros e imparciais, acabaram tornando-se frios? De
tdo verdadeiros e confiaveis acabaram virando tiranos que escondem, que
cegam. Como levar as pessoas uma fisionomia mais humana deste que nao
passa de mais uma invencdo humana? Afinal, o nimero ndo pode ter o poder
de neutralizar toda a indignacéo, a busca de mundos melhores e o desejo de
liberdade que o ajudaram em seu parto.

Se é verdade que 0s numeros ndo mentem, 0 que retirar dessa
experiéncia? Qual a verdade que me estdo desvelando? Qual mundo sera o
gue me permitem constatar? E aquelas criangas, que, em uma hora e meia de
conversa, nao conseguiram pensar, um pouquinho que fosse, numa possivel
injustica a explodir e cair por sobre nossas cabecas? O que Ihes permitiram ver
além de dados a serem manuseados sem que a veia saltasse ou a adrenalina
fluisse mais e mais? De repente, sinto-me até desapontado. Triste com o

resultado da minha experiéncia. Refém de meu monstro.
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Durante anos, venho tentando trazer uma visdo mais aberta e humana
da ciéncia dos numeros. Mas, pode ser que ndo tenha conseguido fugir a
constituicdo grosseira e insensivel que os séculos deram a matematica. Sera o
seu DNA? Sera que, finalmente, concluo que as ciéncias exatas sao realmente
instrumentos neutros a partir dos quais o mundo real ndo pode — e nem deva -
ser aferido? Que a matematica néo pertence ao mundo dos sonhos? Sera que
Pithgoras, Tales, Galileu, Descartes e tantos outros ndo sonharam o
impossivel?

Neste momento, ao ouvir pela décima vez as gravacdes, sinto-me
estranho. Como se estivesse a flutuar. Perdido entre o desejo e o gelo polar
mais rigoroso que possa existir. Num vazio. Num lapso entre a certeza de um
mundo possivel e a angustia por um tempo que caminha e me traga 0s
musculos, a mente, o olhar.

Passo os olhos pela sala e procuro refagio no claro da janela. E a rua
me surge agitada, iluminada, até festiva. As pessoas andam, riem, se
encontram. Os carros passam em ritmo calculado, solenes. As vozes se
animam e festejam. E, entre dois carros estacionados, vejo um garotinho a
brincar na calcada. Despreocupado, porém atento, lida para encaixar pecas de
um quebra-cabeca, talvez um quadro a ser descoberto. Ou, quem sabe, uma

nova invenc¢ao? Ou um ser novo, que ninguém sabe, que ndo se viu ainda ...
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SEGUNDO EPISODIO NARRATIVO

DE NUMEROS E PERCEPCOES DE MUNDO

Naquela manhd, despertar foi mais penoso que o usual. Havia ficado até
muito tarde envolvido em leituras e elaboracdo de notas de ultima hora. Afinal,
nao queria saber de errar. Tivera muito tempo para preparar o trabalho e, por
mais que tivesse certeza de que tudo estava certo, ainda havia aquela
angustiante impressao de que poderia estar me esquecendo de algum detalhe.
Além do qué, ndo conhecia muitos trabalhos anteriores, parecidos com aquele,
gue me pudessem auxiliar.

Os filosofos! Os especialistas em Educacdo Matematical Os
matematicos! Os pensadores da ciéncia . . . Ciéncia? Desejava que tudo saisse
da melhor maneira possivel. E ndo queria que nada faltasse. Temia me
esquecer do essencial e, de repente, depois de ter o trabalho publicado . . .

”

“Faltou prever que . . .” “Seu artigo ndo levou em conta . . .” Nao! Queria
acertar! Queria descobrir a verdade. Afinal, deveria existir uma. Aqueles alunos
certamente possuiam um “saber ler o mundo” a partir dos numeros. Ja estavam
bastante adiantados na articulacdo e no uso da lingua dos nimeros. Cursavam
7° e 8° anos: ja era tempo. O mundo social, econémico e politico também tinha
guantidades, niumeros . . . Seria impossivel que ndo o compreendessem de
maneira mais precisa, clara e — quem sabe, até — problematizadora. E o tema,
sentia seguranca, ndo poderia ser melhor. O Bolsa Familia!

Por que o escolhera? No comeco, uma ideia entre intuitiva e
inconscientemente tramada. Depois, quase que uma certeza de que nhao
poderia haver, no Brasil, assunto mais apropriado para o que desejava fazer.
ApoOs tantas incursdes (que fizéramos, naquele ano) pelo mundo da ciéncia e
da tecnologia . . . Tantos problemas contextualizados como mandava o figurino

Afinal, nimeros devem fazer sentido, dizer algo de pertinente sobre o
mundo. Além do tecnolégico, o financeiro: quantas associacfes das equacdes
e das porcentagens com ganhos, dividas, lucros, compras, vendas . .. “Mas, a
vida ndo € so isso”, pensava e dizia a colegas e amigos. A sociedade nao €
ideal: ha contradicdes, problemas, desigualdades. E sentia que faltava algo
mais. Alguma coisa que pudesse aferir melhor o poder da matematica em

mostrar o mundo e avida . ..
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Sim! Sera que todos aqueles anos de estudos puderam, mesmo, fazer
com que percebessem a vida nossa de carne e osso a partir da tal “lingua do
mundo” de Galileu? E, caso ndo tivessem mergulhado tdo profundamente
assim nos problemas humanos, poder-se-ia esperar, ainda, que uma leitura
numérica das contradicdes sociais 0s ajudasse a ler nossa sociedade — que
nao é fisica, quimica ou financeira, somente — com um pouco mais de
profundidade. Sentia que os tais nimeros e as formas de Platdo, de repente,
poderiam se transmutar em sensacfes; ou - quem dera? - em sentimentos.
Quem sabe ndo veria Pitdgoras e Platdo a dialogar com Rousseau, Kant e
Marx, em suas mentes? Ou figuras como Galileu, Russell, Freire e Skovsmose
a debater sobre a escrita e a leitura do mundo — do mundo real, de fato - a
partir dos numeros. Sem mascaras ou ilusées. O mundo da verdade . . . A
verdade numerada do mundo . .. O humano a se ver pelas lentes algoritmicas;
ou pelas luzes (so6brias ou ndo) das equacdes, dos conjuntos ... O humano de
verdade, da verdade, pleno ou sofrido, escolhido ou renegado . . . O humano!

O Bolsa Familia, programa governamental de “transferéncia direta de
renda, direcionado as familias em situacdo de pobreza e de extrema pobreza
em todo o Pais, de modo que consigam superar a situacdo de vulnerabilidade e
pobreza”, nas palavras da propria instancia organizadora, a Caixa Econémica
Federal, era tiro certeiro. Estava na boca do povo! Precioso na opinido de
muitos, polémico na de outros. Aberracdo, na visdo de muita gente. Afinal,
nada mais fazia do que dar dinheiro a quem nao tem. E isto pode ser tudo.
Ponte para tudo. Mas, para mim, seria uma forma nova de tentar fazé-los
perceber a quantas andava a desigualdade social no Brasil. Afinal, pensei, uma
familia que recebe menos de 200 reais para passar 0 més seria, certamente
para eles, a aberracdo das aberracfes. E, sem sombra de duvidas, os nimeros
gue lhes apresentaria ali os ajudariam a fazer conexdes, reflexdes,
proposicdes. Conhecer, enfim!

Sabia que as falas de nossa classe média nem sempre eram favoraveis
ao programa. Muitas duvidas, apesar de o Bolsa Familia ja& estar em
andamento h& bastante tempo. E, mesmo sendo este um programa ao estilo de
tantos outros que ja estdo em vigor pelo mundo, ha décadas, a velha ressalva:
nao estaremos cometendo erros que podem lesar nossa sociedade? “Dar

dinheiro as pessoas? A troco de qué”? Claro estava para mim que, com meus
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alunos, iria encontrar davidas e mais duvidas, as quais esperava extirpar a
medida que |Ihes fosse apresentando os dados oficiais. Sabia que lhes faltavam
informacdes, e, com elas, poderia fazer com que aquele emaranhado de
confusdes politicas e econbmicas fosse desfeito; ou, na pior das hipbteses, ser
melhor organizado em suas mentes.

Para mim, o programa - que garantia pelo mundo afora um nivel que se
pretendia suportavel de desigualdade - certamente chamaria a atencdo dos
alunos por ser, no Brasil, sobretudo, insignificante, dadas as quantias muito
pequenas que sdo enderecadas a nossa gente mais miseravel. Seria,
certamente, uma surpresa e um absurdo, para todos eles.

Enquanto me dirigia ao colégio, pensei nos alunos. Criangas — ou seriam
ja pré-adolescentes? — muito vivas e inteligentes. Duas das melhores turmas
gue ja tivera até entdo. Pensara em fazer a aula tanto com os alunos de 12
guanto com aqueles de 13 anos de idade. Para mim, talvez ndo haveria
grandes diferencas. O assunto a ser discutido poderia ser tratado (e percebido)
matematicamente por todos eles, sem problemas. O instrumental intelectual e
humano que possuiam era suficientemente bom, pensava, — tanto nos mais
jovens quanto nos demais — para aquele tipo de trabalho. Criangcas muito
sadias, bem alimentadas, vistosas e bem-humoradas. Sempre que entrava
para dar aulas em suas salas, sentia os bons fluidos e a alegria implicita no
ambiente de “altas conversas” e muita euforia. Todos os dias!

Alunos de classes média e média-alta, eram, sem duvida,
representantes da ala bem-educada e cortés de nossa elite econémica. Tanto
0S meninos quanto seus pais — muitos dos quais ja tivera oportunidade de
conhecer — eram pessoas atenciosas, pacificas e de trato bastante cordial. Nao
havia, ali, 0 que encontramos em certas escolas de classes altas, nas quais
prevalecem os chamados “novos-ricos”. pessoas por demais arrogantes e
pouco identificadas com o ambiente do conhecimento. Aquela escola acolhia a
todos, e seus personagens cotidianos eram, por sua vez, também acolhedores
com todos nos: professores, coordenadores, bedéis, limpadores etc. Estava
num ambiente que me permitia qualquer tipo de voo intelectual. Nao era raro,
inclusive pela minha formacdo também vinculada a filosofia, fazer com eles
discussbes bem profundas sobre questbes filosoficas da matematica ou, até

mesmo, que envolvessem ética ou metafisica. E a aceitagdo das propostas era
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sempre muito grande e séria. Tinha prazer em estar com eles! Eram alunos,
sem qualquer equivoco ou exagero meu, muito, muito queridos!

Por tudo isso, ndo gostaria de frustra-los. Queria que aquela fosse uma
experiéncia aprazivel e, mais até do que isto, que os engrandecesse. E sabia
gue havia, ali, gente capaz de saltos bastante significativos.

Havia aqueles apaixonados pelo conhecimento: gente que ja vinha de
casa querendo saber mais e mais, a cada dia. Também havia os que, apesar
de ndo virem sedentos de saber, uma vez presentes no ambiente académico,
colaboravam para que o mesmo pudesse ser bom para os demais. Raramente
se mostravam nao cooperativos. E tinha, sim — é claro! —, gente que odiava
estar ali para aprender matematica. Alunos que, eu sabia, sentiam aquela
famosa aversdo pelos numeros, a qual fazia com que sofressem muito em
nossas aulas. Alguns deles tentavam roubar a cena, brincando ou desviando o
foco, enquanto outros calavam-se e se excluiam voluntariamente do processo.
Davam mais trabalho a mim, sempre, pois ndo gostava da sensacao de que os
estava perdendo. Assim, procurava trazé-los para o processo. Nem sempre
conseguia.

Nossas aulas eram uma mistura de conversa descontraida, momentos
de muito pensamento e raciocinio, além de exercicios, 0s quais visavam me
fazer perceber até que ponto estavam entendendo a proposta, 0s
procedimentos esperados e 0s conceitos - que (eu esperava, sinceramente)
estivessem sendo, ali, apresentados e compartilhados de maneira palatavel e
interessante. Era muito comum aparecerem questbes — muitas vezes
despertadas pelo papo matematico, mas, nem sempre — que extrapolavam o
universo algébrico-geométrico das discussodes de rotina. Questdes envolvendo
o Universo e sua metafisica intrinseca, as leis da fisica e o préprio vinculo entre
a légica e a vida. Ja houve aluno que me veio questionar pelo ateismo que
constatara em mim. Tive, certa feita, de explicar-lhes, num momento de siléncio
absoluto, sobre o porqué de o avido poder voar e ndo cair. E era muito comum
contar-lhes sobre minha histéria ao longo dos meus cinquenta e tantos anos de
vida. Sinto que sempre tivemos uma parceria, ndo so intelectual, mas também
pessoal, bastante grande e de qualidade. E, por todas essas razbes, nao

gueria que aquele fosse um momento desperdicado. Queria muito, muito!
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Apesar de ter me preparado bastante para as atividades daguela manha
— que seriam realizadas com duas turmas -, havia trazido apenas uns poucos
dados retirados do site oficial da Caixa Econdmica Federal, pois ali estava a
explicagdo basica ou — se eu necessitasse — mais aprofundada sobre o
programa Bolsa Familia. Também me preparara para questiona-los, no inicio,
acerca do valor que a matematica teria (em sua visdo) enquanto instrumento
de leitura real e entendimento efetivo do mundo. Afinal, era meu intuito mostrar-
lhes que a nossa matematica ndo € um jogo, uma brincadeira l6gica apenas,
tampouco, um saber somente vinculado a ciéncia e a tecnologia, as financgas . .
. e ao vestibular. Queria que percebessem que nossos vinculos sociais e
politicos, nossos questionamentos existenciais e filoséficos, nossas paixdes e
nosso encantamento ou frustragdo com o mundo podem ser motivados,
fortalecidos ou até prejudicados pelas elucidagcdes matematicas. Assim como
Tales, Pitdgoras e tantos outros perceberam, cada qual a seu tempo, que a
matematica esta vinculada a leitura do mundo em quaisquer campos, queria
gue percebessem, também aqueles jovens, toda essa maravilha.

Ao entrar na primeira sala — um 8° ano -, j& vieram me questionar:

- Lucas! E hoje que vocé vai falar sobre situacdes reais em que a
matematica € importante? — falou Paulo, seguido por mais dois que, com ele,
discutiam sobre algum site em seus | Pads.

- Claro — respondi — trato é trato. Mas, ndo serei eu quem vai falar, ndo!
Serdo vocés! Eu sé vou fazer perguntas.

- Mas, precisamos responder? E se eu nao quiser falar nada? -

perguntou-me Marcia, meio preocupada — Posso ndo saber, ou ndo querer falar

- Sem problemas, querida! Vocé néo falar ja é uma fala. — A menina me
olhou entre perplexa e ofendida. “Que diabos estava dizendo aquele
professor’? Até fez mencdo de me dar uma resposta, mas preferiu ficar em
siléncio e tentar pensar mais um pouco no que acabara de ouvir. Aproveitei
para colocar minhas coisas sobre a mesa e sai falando:

- Bem, senhoras e senhores, vamos comecar! Assim como haviamos
combinado, hoje é dia de aprender com e sobre a matematica. Vamos falar de
nossa vida econdmica, politica e social. E a matematica vai ser nosso

instrumento de apoio. Vamos ver do que ela é capaz, certo? Como combinei,
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vou gravar a nossa conversa. Afinal, como sempre digo, em nossas aulas
tentamos, além de falar no conhecimento, também produzir conhecimento. E
vou guardar nossa conversa. Afinal, guem sabe, n&o surja alguma nova teoria
ou revolucéo cientifica, de nossa conversa.

- Como a gente deve ficar sentada? — perguntou Ménica — Assim esta
bem?

- Claro! Podem ficar como estdo. O importante € que procurem
participar. Sabem como é: a minha opinido ndo importa. Vocé é que tém de
falar. — Eles estavam sentados sem qualquer organizagdo. Alguns estavam
sozinhos, outros ao lado de um ou mais colegas. E ficaram como estavam.
Sem perder tempo, liguei o gravador de voz de meu celular e fui falando. —
Amigos, temos falado muito de algebra e geometria ao longo deste ano. Vocés
estdo se tornando bons manipuladores de férmulas, equagdes, algoritmos,
l6gica, ndo € verdade?

N&o houve nenhum comentario ou fala de assentimento. Assim, conclui
gue se tratava, efetivamente, de concordancia da parte deles. E segui em
frente:

- Bem, pessoal, até que ponto a matematica nos ajuda a vermos, a
percebermos o mundo real, de fato? E até que ponto a gente entende a
sociedade, nos seus aspectos econdmico, social e politico, a partir das visées
gue a mateméatica nos permite que tenhamos? Lembro a vocés que muitos
aspectos cientificos, tecnoldgicos e financeiros ja vém sendo abordados a partir
da matematica. Mas, e esses outros? Esses que sdo vistos em Geografia,
Histéria? . .. S6 que eu quero fazer as coisas direitinho. Vou comecar por uma
guestdo bem basica e simples. O que € matematica? Quem gostaria de
responder?

Carla se adiantou, como sempre e respondeu:

- E uma lingua, com nimeros e letras.

Pensei, naquele momento, que outros fossem se colocar, também.
Esperei um pouco e até cobrei novas participacdes, mas houve siléncio. Vi,
porém, Rogério consultar seu computador. E lhe chamei:

- Boa, Rogério! Fez o certo: saiu pesquisando. Poderia, entéo, ler o que

encontrou?
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- Sim! “Matematica € uma ciéncia que estuda, por método dedutivo,
objetos abstratos como numeros, figuras, funcdes, e as relacbes existentes
entre eles”.

- Muito bem! Ouviram, pessoal? — perguntei, em seguida, qual era o sitio
da internet de onde retirara a informacdo, mas ele ja a havia deletado. —
Alguém ai sabe o que significa “método dedutivo™? — Silencio! Ninguém nunca
pensara sobre aquilo. E percebi que também nunca Ihes falara a respeito. Fiz,
entdo, uma breve fala sobre a diferenca entre Inducao e Deducé&o. Ressaltei o
fato de que esta parte de uma lei geral para, a partir de acontecimentos que se
submetam a tal lei, encontrar supostas verdades; ja enquanto a primeira parte
de um conjunto significativo de observacdes a fim de pretender constituir novas
leis. Portanto, Dedu¢do é o método da Matematica. Disse-lhes que nado seria
efetivamente aguele o momento de investigarmos os dois métodos, mas que o
fariamos noutro dia. Nesse instante, novo pedido de participacdo. Era Célio,
também com o computador:

- Eu achei: “ensino dos processos, operagdes e propriedades
matematicas”.

- Muito bem! — observei — Esta “Matematica” da qual fala o Célio é
aguela que se ensina na escola. Eu diria que podemos chama-la Educacéo
Matemética.

Ent&o, parti para outra questao:

- Muito bem, pessoal! Agora, me digam: qual a relacao existente entre a
matematica (ciéncia e “lingua de letras e numeros”) que aprendemos e o
mundo em que a gente vive? — e, antes que pudesse enriquecer minha fala,
Anita ja levantou a méo e pediu a palavra:

- Bem, a matematica pode ser usada para descobrir coisas do mundo
gue a gente ndo sabe ... Coisas assim. ..

- Quem quer ajudar? — propus.

- Tudo tem matemética. — disse Carla — Quando vamos a padaria, o
dinheiro . . . Temos de calcular, para pagar, receber o troco . . . Tudo!

- Para programarmos aplicativos, precisamos de cédigos matematicos.
Até para fazer bolo, precisamos calcular as quantidades corretas; se ndo, sai
errado . . . — era Anita, novamente. Apenas as duas garotas estavam se

aventurando na discussao. Entdo, decidi intervir. Disse que “0 mundo nao é sé
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padaria ou informatica”, e indaguei se, “pelo fato de aprenderem tanta
matematica, poderiamos supor que soubessem mais do mundo do que aqueles
que nao a conhecem a fundo”. Suzete levantou a mao e deu sua opinido de
maneira bem lacoénica:

- Acho que sim!

- Professor! — Edu foi falando — A gente tem de saber matematica para
poder ir bem e passar no ENEM.

- A gente precisa da matemética para saber sobre o mundo, mas, é
claro, temos de passar no vestibular se quisermos ter uma profissdo. — era a
vez de Carlos também colaborar.

- Eu acho que usamos muito mais a matematica que aprendemos ha uns
dois anos, em trocos na padaria, por exemplo, do que o que aprendemos hoje:
equacoes, raizes . . . — era Rogério, sem cerimbnias, sentindo-se muito a
vontade.

Mas, queria ouvir mais. E, neste momento, fiz a proposta que havia
preparado.

- Ok, pessoal! Gostaria, entdo de propor-lhes uma analise. Gostaria que
escutassem esta frase, dita por alguém muito importante: Galileu Galilei! Na
verdade, nosso amigo Galileu a escreveu num famoso livro (seu), no século
XVII. O livro se chama Il Saggiatore, que foi traduzido para o portugués como O
Ensaiador. Muito do que esta escrito aqui pode estar incutido dentro de nossas
cabecas, e de nossos pais. Vejam!

Neste momento, apanhei o livro que trouxera, abrindo-o na pagina que
havia marcado e comecei a ler:

- “A filosofia encontra-se escrita neste grande livro que continuamente se
abre perante nossos olhos (isto é, o universo), que ndo se pode compreender
antes de entender a lingua e conhecer 0s caracteres com 0s quais esta escrito.
Ele esta escrito em lingua matematica, os caracteres sao triangulos,
circunferéncias e outras figuras geométricas, sem cujos meios é impossivel
entender humanamente as palavras; sem eles, vagamos perdidos dentro de
um obscuro labirinto”. — e sai perguntando: - Quem poderia comentar isto? Que
sera que o Galileu quis dizer com isto? E o que podemos comentar, agora,

nesta nossa conversa?
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Muito siléncio! A frase formal, vinda de alguém tdo importante como
Galileu talvez os tenha inibido. Fiz alguns pedidos, dizendo que aquilo era
apenas para a nossa conversa, que nao haveria “certo” ou “errado”, que néo
seriam julgados. Insisti, até que Gil, um dos alunos mais interessados pelas
coisas da matematica, decidiu colaborar:

- Ele quis dizer que, no mundo, para vocé conseguir conhecer e
entender ele, vocé precisa saber matematica, geometria, fisica, quimica . . . Ou
vocé vai estar no mundo sem saber nada dele. Vocé vai estar vivendo num
labirinto. Tentando sobreviver.

- Vocé concorda com isso, Gil? Matematica nos da, realmente, o
conhecimento do mundo? — indaguei.

- Concordo! N&o sobre tudo, mas grande parte.

Neste momento, algumas outras pessoas se aventuraram. A primeira foi
Jaqueline:

- Eu concordo em parte. Tem coisas que sdo matematicas, tem as que
ndo sdo. Por exemplo, a Terra pode ter surgido a partir de uma férmula, mas
ela ndo é matemética. S6 que, para cuidar dela, precisamos da matematica.

Depois, veio Nilton:

- Dentro da natureza, a matematica esta representada. Concordo, em
parte, que a matematica é uma lingua da natureza, pois h4 pensamentos
matematicos representados nela

Os alunos estavam um pouco inquietos com aguelas questdes. Havia,
eu podia sentir, uma certa obviedade no que era dito. Eu sentia que eles
gueriam mais. E eu prometera que falaria além do que estavam acostumados a
ver nas aulas. Entéo, decidi ir logo ao assunto:

- Muito bem, pessoal! Vocés ja pararam para pensar que muito de nossa
vida social, politica e econdmica pode também estar associado a matematica?
Explico melhor: serd que alguém que conhece bem matematica poderia
entender mais sobre o que acontece na nossa vida politica, econémica etc? —
neste momento, Jaqueline voltou a falar:

- Depende! E que, na economia, até que faz sentido, ja que a gente vai
tratar de valor, que é dinheiro. Na politica, também, porque quando vocé fala
de politica, esta associando isto com a economia. E, dependendo do seu grau

de aprendizado, vai interferir na sua vida social.
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- Professor, uma pergunta! — era Paulinha — Por exemplo, a légica em
relacdo a psicologia: ela pode ser relacionada a matematica? N&o sei . . . As
coisas do nosso corpo, do nosso comportamento . . . D& para relacionar essa
faceta da l6gica com o0 que se estuda sobre 0 nosso comportamento e a nossa
vida social? Acho que as pessoas que sado boas em matemética tém um QI
superior, mas um QE inferior. Entéo, isso pode alterar nossas relacdes sociais?
Nao so usar as formulas, mas entende-las e gostar delas . . .

- Acho que ndo tem muito a ver, professor. — era Carla, novamente. —
Por exemplo, racismo e bullying ndo tém a ver com matematica. E tenho outra
pergunta: ler mapa € matematica?

- Alguns, sim! — disse Anita — Aquelas coisas de coordenadas . . . Isso é
matematica.

- E também tem outra coisa! - falou Adélia, que estava quietinha até
entdo — Algumas pessoas, que sdo boas em Matematica podem se dar bem
em muitas profissbes, mas tem gente que ndo sabe e que pode se dar até
melhor em outras profissoes.

Naguele momento, senti que era chegada a hora de iniciar meu trabalho
propriamente dito com o Bolsa Familia. Pedi, entdo, mais uma vez, a atencao
de todos e comecei:

- Bem, meus caros, vou comecar a falar sobre um tema especifico. Algo
de nossa vida social, politica e econémica. Coisa que, aparentemente, ndo €
tdo ligado a Matematica. E ver o que vocés pensam e o que podem melhorar
no seu conhecimento (sobre o tema) a partir da ajuda matematica. Vamos falar,
agora, sobre um projeto governamental. Algo que esta em nosso pais.

Os alunos, como sempre, muito atentos. Estavam me olhando entre
curiosos e disponiveis. Era claro, para mim, que quaisquer atividades que
fugissem daquele estilo de aula com exercicios repetitivos e conceituacdes
meio descoladas da realidade os atraiam muito mais. “Do que vai falar este
professor, agora?” Sem duvida, estavam interessados. E isto, para mim, é
muito bom. E continuei:

- Sabemos que o nosso mundo, e, em particular, 0 nosso pais, € cheio
de contrastes. Entéo, tratemos, aqui, apenas da nossa realidade (a brasileira).
Escolhi um tema que, aparentemente, vocés nunca trataram aqui. E polémico,

€ muito discutido pelos nossos adultos, estd na midia. Sabemos que nosso
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pais tem muita gente pobre, e que os ultimos governos (e, ao que parece, este
atual deve continuar) desenvolveram um projeto para tratar deste problema.
Um projeto da Caixa Econdmica Federal, de assisténcia as familias pobres,
chamado Bolsa Familia. Entdo, meu desejo, aqui, € entender o que vOCés
pensam deste projeto sem conhecer os dados matematicos do mesmo. Depois,
eu fornecerei os dados numéricos da Caixa, e fazemos nova discusséo. Isto,
para saber até que ponto a matematizacdo do tema nos ajuda (ou nao) a
clarificar, mudar, reforgar ou transformar radicalmente nosso pensamento sobre
este aspecto do mundo. Entdo, aqui vai a minha primeira pergunta. Trata-se de
um projeto envolvendo dinheiro, dinheiro pablico. O que sabem, o que pensam,
ja ouviram falar, o que gostariam de falar sobre o Bolsa Familia?

Imediatamente, Jaqueline pediu a palavra. Os demais a observaram e
ela foi falando bastante sobria:

- Para mim, Bolsa Familia é um projeto assistencial que o governo da
para familias necessitadas, que nao tém emprego, essas coisas, um dinheiro,
vamos dizer assim, para conseguir se sustentar. Porém, eu ndo acho justo
iSSO, porque, se a pessoa Ndo consegue procurar emprego para ela conseguir
se sustentar ... e precisa do custo do governo? N&o € justo! Por mais que ndo
tenha tanto emprego assim, por que ndo comecam a abrir mais fabricas e algo
do tipo, e param com a corrup¢ao? Por mais que queiram dinheiro.

- Pessoal! — retomei — A Jaque foi muito clara, ndo sei se vocés ouviram.
Mas, gostaria de mais gente falando. Ao que parece, vocés tém algum
conhecimento e opinides. Quer falar, minha querida Sula?

- Ah! Eu ndo acho certo! Ndo concordo com o Bolsa Familia. Mas, é
porque também tem gente que ndo precisa disso e esté se usufruindo disso. E
também tem gente que € . . . seila. .. por exemplo ... como eu posso dizer? .
. . bandido, gente que ndo faz o bem e também estdo usando isso porque
falam que ndo tem dinheiro. Entdo, acho que o governo deveria ver isso.

ApOs ouvi-la, tentei retomar com os demais, pois Sula falara baixo. Mas
nao foi preciso. Jaques, que estava bem perto, pediu a palavra.

- Eu ndo acho certo porgue . . . Eu acho que a Bolsa Familia incentiva as
pessoas a nao trabalhar! Porque a pessoa pensa: “eu ja tenho a Bolsa Familia;
entdo para que eu vou me esforgar mais?”

E Nilton também colaborou:
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- N&o vou fazer uma definicdo. Eu tenho uma experiéncia. De uma
mulher que trabalhou la em casa. Pelo que ela disse, por conta dessa ajuda do
governo, muita gente para de trabalhar. Deixam de fazer coisas que seriam
muito boas para elas, para receber este dinheiro, essas condigdes melhores
gue o governo da.

E Carlos:

- Na minha opinido, o governo faz isso para ajudar. E ajuda . . . S6 que
as pessoas preguicosas acabam se sustentando disso e se esquecem de
trabalhar, porque ja estdo ganhando um dinheiro para se alimentar . .. E, dai .
.. Com isso, ele ndo trabalha e fica recebendo dinheiro . . . Acho que deveriam
pensar melhor em fazer alguma coisa que ajudasse, mas eles tendo que
trabalhar . . .

Edu pediu novamente a palavra:

- Muitas vezes essas pessoas de classes mais baixas tém muitos filhos.
Ai, ndo conseguem sustentar. Através disso, querem ganhar mais bolsas para
sustentar os filhos. Porque s6 o trabalho ndo da conta de sustentar os filhos
gue elas tiveram.

E eu procurei um grupo de alunas que sempre participam muito das
aulas. Estavam muito caladas. E chamei-lhes a atencao:

- Garotas! Voceés participam tanto das aulas . . . Nao véo falar nada? —
Siléncio!

Neste instante, Jaqueline, ndo se dirigindo a mim, mas aos colegas,
disparou:

- Alguém, aqui, concorda com o Bolsa Familia?

E Edu veio completar:

- Acho que é meio desorganizado. Na distribuicdo. Deveriam conhecer
bem o favorecido. Para ver se as pessoas precisam mesmo do Bolsa Familia,
ou se esta pegando so para . .. Acho que nao € tdo organizado . . . Como tem
que ser.

E Rogério veio concordar:

- Acho que, com o Bolsa Familia, vocé ja estd ganhando dinheiro, e acha
gue nédo precisa mais trabalhar.

Achei que este seria um momento em que a discussao poderia, de fato,

ganhar um tom mais polémico. E, apesar de ter esperado que eles se
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manifestassem, senti que ndo poderia deixar passar o que Jaqueline dissera
instantes atras. E reforcei:

- Ouviram o que a Jaqueline disse ha pouco, pessoal? “Alguém
concorda com o Bolsa familia®? Atencgéo, aqui ndo é tribunal, ndo! Se alguém
concordar, levante a mao e fale. Ninguém vai brigar com vocé, nao! Jaque,
vocé constrangeu a turma, hem!

- Professor! — Jaqueline tentou consertar — A frase € crédito da Sula. Foi
ela quem falou. Eu estava s6 repassando a mensagem.

- Pessoal! — voltei a falar — N&o vamos ficar com essa historia de
constranger. Isso se chama patrulhamento ideolégico. Nada disso! Se alguém
concordar, fala! Nao tem problema.

- Professor! — era Sandra, com seu jeito educado de ser — Eu n&o tenho
opinido formada, se a Bolsa familia funciona ou ndo. Eu ndo recebo! Entéo,
nao tenho como saber. Mas . . . sei la . .. Ndo € como se o governo realmente
se importasse com as pessoas. Eles . . . meio que . . . ddo o Bolsa Familia para
conseguir votos da parcela mais pobre da populacdo. Por que . . . meio que faz
as pessoas dizerem assim: “ah, meu Deus, esse governo me deu dinheiro . . .
eu consigo . . . ele vai me sustentar” . . . Entdo, € como se ele conseguisse
essa parcela mais pobre da populacao.

- Sandra — decidi interferir — seria como "comprar votos”?

- E! Como se fosse isso, mas sem comprar diretamente.

- Professor! — era Wagner, timido, querendo saber mais sobre o projeto
— Queria saber de onde sai o dinheiro para o Bolsa Familia.

- E ai, pessoal — aproveitei-me para puxar a participacdo dos demais —
Saidos ... Dos...— mas as pessoas esperavam pela minha resposta. A qual
foi dada: - Dos impostos.

Neste momento da discussédo, senti que seria 0 momento de trazer 0s
dados oficiais do projeto. Pedi, entdo, licenca para mostrar-lhes alguns dados
da Caixa sobre o Bolsa Familia. Mas Adélia ainda quis se completar:

- E que € assim . . . Acho que o Bolsa Familia . . . Eu n&o tenho uma
opinido formada sobre se é certo ou se € errado, mas disseram que pode
desmotivar a trabalhar. Acho que tem gente que, mesmo sem condicdes,
trabalha suado para conseguir ... pelo menos 10 reais, enquanto gente que
pode conseguir isso facil acaba se desmotivando mesmo a trabalhar
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Concordo por parte e discordo por parte ... Discordo ... Discordo do Bolsa
Familia!

- Mais alguém quer falar? Ninguém? Ok, entao! — nesse momento, dirigi-
me ao computador da sala, no qual ja estava pronta a pequena apresentacao
em Power Point que preparara para aquela aula. Sem grandes explicacdes
adicionais, fiz a projecao na lousa eletrénica e uma simples leitura em voz alta

do que estava escrito.

[Abaixo, as telas projetadas, nesta ordem.]*’

Bolsa Familia

O programa busca garantir a essas
familias o direito a alimentacao e o
acesso a educacao e a saude

CAIXA ECONOMICA FEDERAL

Quadrol - O que busca o Bolsa Familia

87 Estes dados foram retirados do sitio da Caixa Econdmica Federal em 2016:
http://www.caixa.gov.br/programas-sociais/bolsa-familia/Paginas/default.aspx. A apresentagdo
feita aos alunos € um pequeno resumo, o qual busca apenas informar sobre de que se trata,
guem séo os beneficiarios e quanto as familias recebem. Apenas informacdes, para que fosse
possivel um maior conhecimento de causa no momento da reflexdo. O objetivo foi dar aos
alunos condicfes de avaliar numericamente se 0 programa era justo ou nado, haja vista os
valores baixissimos que cada familia poderia receber.



http://www.caixa.gov.br/programas-sociais/bolsa-familia/Paginas/default.aspx

O que é o Bolsa Familia

E um programa de transferéncia direta de renda,
direcionado as familias em situacdao de pobreza e de
extrema pobreza em todo o Pais, de modo que
consigam superar a situagao de vulnerabilidade e
pobreza.

O programa busca garantir a essas familias o direito a
alimentacao e o acesso a educacgao e a saude.

Em todo o Brasil, mais de 13,9 milhdes de familias sdo
atendidas pelo Bolsa Familia.

Quadro2 - O que é o Bolsa Familia

Quais os objetivos do programa?

Combater a fome e promover a
seguranca alimentar e nutricional;

Combater a pobreza e outras formas de
privacao das familias;

Promover o acesso a rede de servigos
publicos, em especial, saude, educacao,

seguranca alimentar e assisténcia social.

Quadro 3 - Objetivos do programa

134



135

A POPULAGAO ALVO DO PROGRAMA E CONSTITUIDA POR FAMILIAS EM
SITUAGAO DE POBREZA OU EXTREMA POBREZA.

AS FAMILIAS EXTREMAMENTE POBRES SAO AQUELAS QUE TEM RENDA
MENSAL DE ATE RS 85,00 POR PESSOA. AS FAMILIAS POBRES SAO AQUELAS
QUE TEM RENDA MENSAL ENTRE RS 85,01 E RS 170,00 POR PESSOA. AS
FAMILIAS POBRES PARTICIPAM DO PROGRAMA, DESDE QUE TENHAM EM
SUA COMPOSICAO GESTANTES E CRIANCAS OU ADOLESCENTES ENTRE O E 17
ANOS.

PARA SE CANDIDATAR AO PROGRAMA, E NECESSARIO QUE A FAMILIA
ESTEJA INSCRITA NO CADASTRO UNICO PARA PROGRAMAS SOCIAIS DO
GOVERNO FEDERAL, COM SEUS DADOS ATUALIZADOS HA MENOS DE 2

ANOS.

CASO ATENDA AOS REQUISITOS DE RENDA E NAO ESTEJA INSCRITO,

PROCURE O RESPONSAVEL PELO PROGRAMA BOLSA FAMILIA NA
PREFEITURA DE SUA CIDADE PARA SE INSCREVER NO CADASTRO UNICO.

Quadro 4 - A quem se destina o BF

Recentemente, o Programa Bolsa Familia teve um reajuste de
12%, para compensar as perdas devido a inflagdo do periodo.
Dessa maneira, os beneficios do programa tiveram um
aumento, repassado para todos os beneficiarios, conforme a
tabela a seguir:

2017
2016

Valor Bolsa Familia

Valor por crianca RS 35,00 RS 39,00
Valor por Jovem RS 42,00 RS 45,00
Valor por familia carente RS 77,00 RS 85,00

Quadro5 - ValoresdoBF

Apés a leitura e algumas explicacbes sobre expressbées que
possivelmente pudessem ter davidas, parti para a discussdo. Ja havia deixado
clara a minha intencdo de comparar quais as suas visoes antes e depois de

terem a ajuda de alguns dados numéricos. Afinal, se as opinides iniciais foram
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apenas impressdes prévias, quais poderiam ser as diferencas de compreenséao
apo0s a matematizacdo? Ressaltei que o programa sempre se refere a
Educacao, Saude e Alimentacao. Também demonstraram entender a diferenca
entre “pobreza” e “extrema pobreza”.

- Acho que “pobreza” é quando a pessoa nao esta numa situagdo muito
boa, financeiramente. “Extrema pobreza” é quando a pessoa esta numa
situacdo miseravel, quando nao tem condi¢cdes de viver.- era Jaques, falando
com cuidado e clareza. Suas palavras foram ouvidas por todos os colegas, que
demonstraram concordar com suas palavras.

- Pessoal! — expliquei — esta é a opinido do Jaques. A “opinido” da Caixa
€ numeérica, para o ano de 2016. E os dados sdo mensais. E vejam que as
familias pobres s6 tém direito a bolsa caso tenham criancas, adolescentes ou
a mulher seja gestante.3®

Além disso, tentei saber o que entendiam por vulnerabilidade. Alguns
esbogaram alguns supostos sinbnimos e a expressao escolhida foi “correr
riscos”. Concordamos que poderiam ser riscos de doencas, fome, assaltos ...
Pensei que deveria ser enfatizado e fiz questdo de ressaltar o namero de
familias atendidas pelo projeto: 13,9 milhdes. Os alunos, focados na proposta
e atentos as leituras, ndo tiveram grandes problemas em entender do que se
tratava o texto. Sua boa compreensdo propiciou, entre outras coisas,
estabelecer diferenca entre “combater a fome” e “promover seguranga
alimentar e nutricional’. Usando o quadro ao lado da lousa eletrénica, coloquei
os valores numéricos de forma organizada, pois sabia que sempre ficavam
mais atentos se assim o fizesse. Assim, coloquei, na integra, o ultimo quadro —
dos valores relacionados as pessoas que compdem as familias — na lousa.
Inclusive a previsédo, da Caixa, dos reajustes previstos. E comentei com eles
sobre a composicao que se faz, incluindo-se pais e filhos, em uma familia que
recebe o Bolsa Familia.

Enquanto escrevia na lousa, percebi que havia um ruido diferente vindo
de um grupo no fundo da sala. Eram alunos que jogavam em seus | pads e
nao percebiam que ja estavam falando quase que no mesmo volume que eu e

os alunos que desenvolviamos o trabalho. Questionei-os sobre a importancia

38 Pobreza: renda entre 85,01 reais e 170 reais; Extrema Pobreza: renda de até 85 reais.
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gue pareciam dar a uma situagdo como a que estudavamos ali — triste, de
pobreza e infelicidade em seu pais. Nao pareceram entender minha critica,
mas se calaram e permitiram que continudssemos.

Neste momento, para que pudessem ter uma visdo mais clara sobre o
beneficio, seus valores e as diferentes variacbes que sdo possiveis em funcao
do tamanho da familia, propus a seguinte simulacéo:

- Pessoal! Vamos fazer uma simulacdo! Eu sei que, nesta sala, ndo deve
haver nenhum caso de familia que deva receber o Bolsa. Aqui, ndo ha
ninguém em estado de pobreza ou extrema pobreza. Porém, para que fique
bem claro como funciona o programa, gostaria que alguém de vocés me
dissesse quantas pessoas ha em sua familia, quantos adultos, quantas
criancas e quantos adolescentes (que considerarei na categoria dos “jovens”).
Vamos calcular quanto a familia receberia.

- Posso falar, professor? — adiantou-se Jaqueline.

- Claro! Va falando que eu anoto.

- Meu pai e minha mée, eu e meu irmaozinho de um ano e meio.

- Perfeito, Jaque! — e fui anotando enquanto falava com eles. — Vamos
considerar seu irmaozinho na categoria “crianga” e vocé na “jovem”. Assim,
temos que adicionar 77 reais da familia, 42 reais para vocé e 35 reais para o
seu irmaozinho. Certo? Fazendo a soma, vamos ter 154 reais de bolsa. E este
valor seria pago a sua familia em cada més. Isto, em 2016. No ano de 2017,
pela tabela, devemos somar 85, 45 e 39 reais, confere? O que daria um total
de 169 reais. E isto, pessoall Sem grandes aprofundamentos, é esta a ajuda
gue uma familia do tamanho da dela receberia. Agora, peco a vocés, apos
terem visto os dados oficiais da Caixa, que se manifestem. Vamos ver que
conhecimento adicional os nossos nimeros conseguem ajuda-los a construir.
Tinhamos apenas uma ideia, mas agora temos dados concretos. Que podemos
falar, entdo?

- Eu consegui perceber — era Jaqueline, como se nosso dialogo
estivesse naturalmente continuando; além do qué, talvez tenha se sentido, por
fazer parte do exemplo ficticio, como aquela que deveria iniciar a nova
conversa—que se ...caso...agentetivesse. ... o0 governo tivesse criado

mais empregos, em vez de ter criado o Bolsa Familia, a familia poderia ter um
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lucro maior para ela, e ndo estaria nessa situacdo, de pobreza ou extrema
miséria.

- Perfeito! — continuei: - vocés entenderam o que ela falou?

- Eu acho que o que ela disse — acrescentou Jaques — foi que se o
governo investisse em fazer alguma coisa que gerasse empregos, seria melhor
para as familias do que dar o bolsa.

- Porque . . . —iniciei uma resposta, tentando fazer com que mais gente
se manifestasse.

- Porgue o salario minimo, se ndo me engano, € de 800 reais. — mais
uma vez, era Jaqueline. Entdo, se vocé percebe que a familia esta recebendo
150, no caso desta “minha familia”, e sabe que pode receber 800 reais de
salario, vale mais a pena vocé receber por més 154 reais ou 800?

- Nesse caso, - era a vez de Valdir, o aluno talvez mais atento da turma,
naquele dia, com sua calculadora em punho (a fazer contas o tempo todo), dar
a sua contribuicdo : - , se vocé ganhasse o Bolsa Familia por més, como no
caso dessa “familia da Jaque, vocé nao estaria ganhando mais de . . . vocé ndo
sairia da condicao de extrema pobreza? Vocé...ah...esquece. ..

- Continue, Valdir! — insisti, mas ele ndo quis continuar; parecia faltar-lhe
conviccdo para 0 que quer que tivesse a dizer. — Vocés ouviram o Valdir?
Quem quer completar? Olhei para outras pessoas, mas foi o préprio Valdir
guem explicou:

- Se fosse uma familia de um pai, uma mée e trés adolescentes. Eles
nao sairiam, assim, da fase de pobreza?

- Vejam! — retomei — A pergunta do Valdir € muito interessante. Vejam
s6: se eu recebo uma ajuda que faca superar o ganho que me colocou como
“pobre”, passo a sair do campo que merece esta categorizagcdo. Deixo de ser
“pobre”, certo? Porém, ndao devemos nos esquecer que a linha de pobreza a
ser considerada para que o beneficio venha sé tem sentido se for tomada antes
do valor pago pela Caixa, certo? Sem o Bolsa Familia, essas pessoas voltariam
para a linha de pobreza, concordam?

- Mas, se tivessem emprego, a diferenca seria maior. Muito mais
vantagem! — era Jaqueline, novamente. — Melhor do que receber o Bolsa

Familia sem trabalhar.
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- Posso fazer uma pergunta para vocés? — tentei explorar mais aquele
momento. — Se existisse emprego, seria necessario termos uma ajuda como
esta?

- E porque o governo nao é (till Obrigada! — falou Jaqueline firmemente.

- Entdo, - completei — 0 governo ndo propicia empregos; portanto . . . —
neste momento, Marina me interrompeu:

- E que . . . mesmo que tivesse emprego, o Bolsa Familia ainda
precisaria existir, porque passaria desta pobreza que a gente fala agora . . .
diminuiria, mas ainda seria pobreza. — E Jaqueline n&o perdeu tempo:

- SO que é melhor vocé estar na pobreza do que estar . . . extremamente
pobre. Se vocé parar para pensar . . . e . .. também, por mais que esse novo
valor seja uma nova pobreza, vocé estara numa pobreza com melhores
condi¢cdes do que anteriormente.

E Jaques resolveu ajudar:

- E que, se existiu um ajuste na . . . no valor que a familia ganha, n&o
deveria ter um ajuste sobre o que é “pobreza” ou “extrema pobreza®? Porque,
se o dinheiro vale menos, com a inflacdo, 170 reais ndo é a mesma coisa.
Entao!

- Vejam gue interessante a participacdo do Jaques, pessoal. Ele ja esta
pensando no “depois”. Quais serdo, portanto, os critérios para se definir quem
deve participar, no proximo ano? Se néo, estaremos deixando fora gente que
ainda esta “pobre” . . .

- Professor, eu ndo sei se esta certo — interrompeu Adélia, ainda que
sem grande convic¢do — E que eu pensei assim: teve o ajuste de 2016 para
2017. S6 que eu penso que, ao invés do governo aumentar o valor que eles
iam receber do Bolsa Familia, eu acho que eles deveriam fazer alguma coisa . .
. um outro jeito . . . arranjar um outro jeito de tirar essas pessoas da pobreza,
pelo menos, ou melhorar a situacdo delas, sem aumentar o valor; porque o
pais estd em crise. E se aumentar o valor do Bolsa Familia, pode prejudicar
ainda mais o pais.

- Mas, como €é que essas pessoas vao fazer? — questionei. — Enquanto o
pais volta a sair da crise, essas pessoas vao sobreviver como?

- N&o! — respondeu ela — Eu estou falando que, ao invés de aumentar o

valor, o governo deveria arranjar uma outra forma de ajudar essas pessoas.
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Parecia que, naquela turma, as pessoas estavam querendo outras
formas de ajuda que ndo o Bolsa Familia. Por que razédo isto, por que outra
forma seria melhor . . . Havia questdes importantes, ali. Eu queria saber mais
sobre essa tendéncia. E Ihes perguntei:

- Garotos, as pessoas estdo falando muito em se fazer algo diferente.
Mas, como assim? Por que essa posicao de vocés? Queria entender melhor.
Falamos em criacdo de empregos etc. Concordo. Todos nés gostariamos de
viver num pais onde houvesse empregos para todos. Minha pergunta,
entretanto, é: enquanto isto ndo acontece, o Bolsa Familia ndo seria um
salvamento necessario?

E Marina voltou a participar:

- O governo poderia, por exemplo, fazer campanhas de doacdes de
coisas que essas familias precisam. E dar mais esse dinheiro. E eles poderiam
usar esse dinheiro para coisas . .. para ... nao sei ... fazer uma empresa
futura . . . guardar esse dinheiro para alguma coisa.

- Vocé, entdo, acha que o Bolsa Familia ndo deve parar? - perguntei -
Deve continuar mesmo assim, mesmo que houver outra medida, ainda assim
deve continuar? E isso?

- Mas, - interrompeu Jaqueline — ndo seria melhor vocé usar o dinheiro
gue o Bolsa Familia tem para gerar empregos?

E tornei a insistir:

- Sim, mas, enquanto iSso, Como as pessoas vao comer etc?

E ela respondeu, bastante segura de si:

- Usa o que tem, ainda. Por exemplo, deixa uma parte separada; e a
outra, comeca a investir. Porque, se vocé nao investe, vocé ndo consegue um
futuro empreendimento.

- Ouviram o que ela disse, pessoal? — queria avancar naquela
discusséo. — Pode falar, Sandra.

- E que eu acho que, na verdade, a maior parte dos programas que 0
governo faz € pensando nos problemas de agora, a curto-prazo. O que eles
guerem? Querem sO resolver os problemas que a gente tem, agora, sem
pensar nos problemas que a gente pode ter amanha. Ou, entdo . . . Eu acho
gue o que eles realmente deveriam fazer seria essa coisa que a Jaque e a

Marina falaram: pegar uma parte desse dinheiro e . . . sei l4 . . . investir em
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outras coisas. Um prazo um pouco maior. Vai dar mais lucro, uma situacdo
melhor para as pessoas. Mais ou menos, daqui uns dez anos . . . Do que
agora. Do que.. ..

E tentei amarrar as coisas:

- Deixe-me ver se eu entendi. Tira-se um pedaco disto que esta sendo
dado, para investir? Da um pouco menos, mas investe o restante, € isso,
Sandra?

- Isso! Exatamente!

- Muito bem! — quis finalizar aquele aspecto da discussao — Alguém quer
dizer mais alguma coisa?

E, pela primeira vez, uma das meninas que estavam caladas desde o
inicio resolveu falar. Era Graca:

- Queria voltar ao assunto dos filhos. Veja que cada filho recebe um
tanto. Entdo, quanto mais filhos, mais a familia recebe. As pessoas passam a
ter mais filhos para ganhar mais. Claro que néo € o objetivo principal delas ...
Mas, se vocé tiver quatro filhos, ira se favorecer mais do que se tivesse dois ...

- Isso pode fazer com que aumente a taxa de natalidade. — interrompeu

Carlos.

Nilton pediu a palavra:

- Professor, eles tém como controlar como esse dinheiro sera usado.
Pode ser que seja usado para drogas, cigarro . . . Coisas que levam as

pessoas para um caminho ruim . . . Esse dinheiro pode ser até prejudicial . . .

Patricio, que até entdo, estava calado, decidiu participar:

- Entdo, todo dinheiro pode ser prejudicial. Porque cada um decide em
gue deve gastar seu dinheiro.

Marcia, uma das alunas caladas, que ainda nao falara, quis finalmente
participar:

- Eu acho que o Patricio esta um pouco certo porque 0 governo da o
dinheiro para eles com o objetivo de os ajudar. Se eles querem usar para
outros fins, o problema é deles.

E Suzete:

- Pode ser! Cada um faz o que quer. Mas, se 0 governo esta dando o

dinheiro para utilizar em educacédo, saude e em moradias, enfim, as pessoas
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deveriam olhar . . . Ter essa consciéncia de que elas devem utilizar para esses
fins.

- Por isso que eu disse que é desorganizado. — falou Edu — Deveriam
entregar o dinheiro de uma forma que garantisse que as pessoas nao usariam
para outros fins.

Carlos opinou;

- Nao é responsabilidade do governo. Estdo dando com uma finalidade.
Nao tem como fiscalizar se as pessoas estdo usando certo.

Nilton quis falar:

- Professor, acho que muitas dessas pessoas que estdo em condicOes
precarias acabam indo para esses caminhos porque ndo tém condicfes boas
de educacdo . . . Acabam indo para outros caminhos. E se ja estdo nesses
caminhos e recebem uma quantia significativa de dinheiro, acabam usando
para isso. Nao séo coisas boas . . .

Alegrei-me no momento em que escutei a palavra educacdao.
Certamente, aquele era um exercicio de pensamento acerca da Educacao. No
caso, da Educacdo Matematica. E quanta coisa poderiamos pensar acerca de
nosso trabalho — meu e deles — como estudantes e investigadores da
matematica. Afinal, queria produzir entendimento sobre nossa jornada de cinco
aulas por semana. No caso deles, coisa de quase oito anos de historia. O que
as aulas de Matemética fizeram por eles? Sera que os transformaram? Poder-
se-ia dizer que tornaram-nos mais cidadaos? Mais, até, que isto: seriam eles,
hoje, pessoas mais criticas gracas ao aprendizado de nuameros, formas
geométricas e a tal da logica? Sem duvida, questionar a prépria educacao
mateméatica que recebem desde os sete anos de idade seria algo inestimavel.
Porém, ndo seria haquele momento.

Feita um sinalizador do espirito colaborativo e da capacidade de atencéo
daqueles jovens, a campainha soou estridente. Fim da aula! Quase uma hora e
meia se passou rapidamente. E percebi a cara de alivio de muitos deles.
Finalmente, o encontro de mais aquele dia com os cruéis nimeros da vida
estava encerrado. Outros poucos pareciam lamentar — acho que estavam
gostando de poder falar sobre 0 mundo e as coisas em que acreditam. Alguns,
com a mesma indiferenca com que me receberam, partiam, agora, para mais

um encontro com seu jogo de | pad — pelo menos no lapso que duraria até que
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o proximo professor chegasse. E minha experiéncia estava feita! E estava entre
perplexo e (até) desapontado.

E claro que pretendia escutar atentamente tudo aquilo que gravara e
fazer uma analise cuidadosa do que haviam dito. Entretanto, a sensagdo que
tinha era de que as informacfes numéricas apresentadas nao haviam
promovido qualquer mudanca em seu pensamento. Podia estar enganado, mas
a visdo que ja traziam do programa Bolsa Familia no inicio da conversa
permaneceu inalterada. Os nimeros? Nao sei, mas sinto que foram usados
para reforcar aquilo que ja trazem com eles. Nao foram, certamente, objetos de
cuidado e analise mais profunda. E, portanto, ndo os havia tornado muito
diferentes do que ja eram quando ali chegaram, logo cedo.

Sai da sala com a usual sensacdo de estar deixando um ambiente de
gente cordial, amiga; e até interessada em tudo o0 que eu e 0s outros
professores lhes apresentamos. Mas, ia junto comigo um ar de preocupacao do
qual ndo conseguia me desligar. “Nao relacionado a eles”, pensava. Nao pelo
seu carater ou suas ideias e posicionamentos, nao pela sua visdo de mundo.
Minha angustia era por mim.

Ha mais de 30 anos, ensino matematica. E sonho, desde sempre, fazer
com que meu trabalho ajude a forjar pessoas diferentes — mesmo que sejam
poucas pessoas. Mas, sinceramente, senti, ali, mais que nunca, uma duvida
imensa. Sera que, como disse a poeta chilena Gabriela Mistral, ajudo mesmo a
“criar o mundo de manhd™®? Ou serei apenas mais um a copiar a mera
paisagem da vida? E fazer reproduzir, em cadernos e mentes, a realidade
comum e canonizada que o sol desvela todo os dias?

Depois daquela aula, dirigi-me a uma outra série — de alunos mais velhos —
onde trataria de parabolas, pontos de minimo e maximo. Proporia o
movimento como possibilidade numa representacao algébrica. E estava certo

de que os meninos adorariam ...

39 “Decalogo de la Maestra”. Poema da escritora chilena Gabriela Mistral (Lucila Godoy A., 1889 — 1957).
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TERCEIRO EPISODIO NARRATIVO
UMA AULA INQUIETANTE

Faz seis meses que sou estagiario de Educacdo Matemética numa
escola da zona sul de Sdo Paulo. Escola de ensinos fundamental e médio,
mais precisamente. E trabalho com alunos de 11 a 14 anos de idade — do
fundamental.

Sou estudante da Universidade de Sao Paulo: curso licenciatura em
Matematica, ja tendo encerrado o bacharelado. Nao posso negar que venho
aprendendo muito. Aquilo que vejo na sala de aula, em meu estagio, parece
muito distante da maior parte das teorias, dos conceitos e das estratégias que
aprendo na universidade. Ali, tudo é real, sem perfumaria. Vida de fato. Muitas
vezes, sinto que gostaria de levar alguns de meus professores da USP para
verem o que vejo na escola.

E sério! Parece que aquilo que vejo no prédio da Faculdade de
Matematica fica bem longe do que faco em meu trabalho no colégio. Mas, nao
s6 isso. Até as aulas que tenho na Faculdade de Educacdo sao diferentes.
Inclusive, é engracado... L& nas aulas mais especificas da Educacao, conheci a
Educacéo Matematica Critica. Uma viséo diferente daquela que encontro nas
aulas normais. Uma forma questionadora de se ver a educacdo matematica.
Na verdade, ndo tive uma disciplina que tratasse disso. Foi num trabalho que
um professor de “Projetos em Ensino de Matematica” propds. Podendo
escolher o tema, fui procurar e encontrei o dinamarqués Skovsmose. Uma
grande surpresa! E decidi fazer meu trabalho sobre ele.

Ao contrario desses sedutores para a importancia da matematica como
portadora da “verdade” do mundo, ele propde algo novo. Pelo menos, novo
para mim. Ele fala na educacdo matematica como uma espécie de formatadora
da sociedade, uma reprodutora deste nosso mundo, eu acho. Ele fala em poder
por detrds de toda essa paraferndlia de conceitos e férmulas que ensinamos as
pessoas. Fala em coisas como “ideologia da certeza”... Isso! Algo presente nas
ideias das pessoas que aprendem e ensinam matemaética. Coisas que estou
vendo no colégio. A participacdo humana no ensino da matematica € muito,

muito importante. Da pra perceber. Nao deu para aprofundar muito, nesse
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trabalho... Mas ndo pude deixar de pensar nas coisas que pesquisei e escrevi,
durante esta aula diferente do Lucas.

N&o faco estagio apenas para cumprir as horas: trabalho de verdade. E
sou remunerado. Bem! ... Naquelas... Ganho tdo pouco quanto um grande
empresario da Educacdo consegue pagar sem ficar vermelho de vergonha.
Mas sei que é por pouco tempo... Além do mais, como ja disse, aprendo muito
vendo professores — antigos e jovens — se portando a frente dos alunos,
diariamente. Acompanho os professores de 6°, 7° 8° e 9° anos. Cada dia,
estou com um. Muitas vezes, as aulas sdo comuns: conteudos, exercicios,
correcdes. Aquilo que eu também tive quando era aluno da educacéo basica.
Meu trabalho € dar suporte aos professores: com as duvidas dos alunos nos
exercicios diarios. Porém, as vezes, aparecem novidades. E € justamente
sobre isto que quero falar. De uma aula que acompanhei, hoje, numa sala de
7° ano, com um dos professores da escola, o Lucas. Nao discutimos sobre ela,
ainda. Mas, sinto que a tal da Educacdo Matematica Critica pode me ajudar a
entender muito do que aconteceu hoje.

Lucas é um professor de mais de quarenta anos. Alguém preocupado
em poder dar aulas mais interessantes que o comum. Acho que ja percebeu
gue os alunos de hoje querem mesmo € ter prazer, acima de tudo. Entdo, parte
para atividades que permitam que 0S meninos participem a seu modo das
discussbes. (Acho que posso aprender bastante com ele e suas aulas.)
Exatamente hoje, na primeira aula ap0s o recreio fomos discutir o Bolsa
Familia com o 7° B. E aconteceu que, ao sair da sala de aula, estava perplexo.
Pensava que ja aprendera bastante sobre as coisas da educacao matematica,
mas o dia de hoje serviu para me deixar, mais que nunca, com a pulga atras de
orelha. Mas também me fez lembrar de gente que estudei |4 na Educacéo?’: o
Paulo Freire e, é claro, o Skovsmose.

Logo de cara, o Lucas me advertiu:

- Armando! Vamos dar uma aula diferente. Vou fazer uma experiéncia
para ver como o conhecimento matematico pode ajuda-los a ver o mundo de
maneira mais clara. Situacdo social e econbmica de nosso pais! Sabe, ja fiz

iIsso com os oitavos. E, para dizer a verdade, a experiéncia nao foi das

40 Maneira que os alunos da USP — que cursam bacharelados — usam para se referir a
Faculdade de Educacéo, onde tém as disciplinas da licenciatura.
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melhores... Senti que 0s numeros ndo tém tanto poder assim para fazé-los ver
melhor as coisas. Nao sei... parece que suas lentes sdo outras... Mas, vamos
|&! Depois a gente discute.

- Eu soube! Alguns alunos do 8° gostaram da aula. Mas, nao foram além
de dizer que gostaram de poder falar “sem ter certo nem errado”.

- E!' Eles gostam. E, no geral, s&o bem sinceros quando se expressam.
Vejamos 0 que nos espera, neste 7° ano.

Lucas foi entrando na sala e eu, imediatamente atrds. Logo de cara,
duas alunas vieram |Ihe perguntar se faria com eles 0 mesmo que fizera com o0s
oitavos. “Discutir sobre a Matematica”? Ele disse que sim; e que nunca vira
gente tdo fofoqueira quanto os estudantes daquele prédio. Nem sequer se
passara um dia, e todo mundo j& sabia de sua enquete. Mas, senti que ficou
satisfeito em saber que sua ideia poderia estar motivando os alunos a querer
estudar mais matematica. E ndo perdeu tempo.

- Mocada, vamos comecar! Vamos ver até que ponto a nossa
matematica, e as nossas aulas principalmente, estdo conseguindo fazer com
gue vejamos o mundo de maneira mais clara, mais real. Vamos ver se a
matematica nos ajuda a entender o mundo social, politico e econémico.

Ao dizer isso, partiu para sua atividade. Exatamente como fizera com o
8° ano, ligou seu gravador e saiu fazendo perguntas a seus alunos. Explicou o
gue queria — verificar se a educacdo matematica poderia ser mais um
instrumento de descoberta e entendimento do mundo, em outros campos além
dos tradicionais: financeiro e tecnolégico — e iniciou com as perguntas que
preparara.

Dentre as coisas que dizia de inicio, estavam questdes como “o que é
matematica”, “para que ela serve” e “qual a relagdo entre numeros e mundo”.
Falou, inclusive, sobre a famosa tese de Galileu, segundo a qual “o mundo esta
escrito em ‘lingua matematica’, e saber ler o mundo requer o saber
matematica”.

A participacdo dos alunos jA comecou muito boa. Queriam falar!
Interessadissima na aula, como sempre, foi Ana Magalhdes a primeira a se
manifestar. Ao ser indagada, juntamente com o restante da turma, sobre “o que
€ matematica”, respondeu que se trata de “uma matéria da escola”. Quanto a

relacdo que os numeros podem ter com a vida e o mundo, afirmou que “tudo
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esta relacionado com a matematica”. Também Alberto tinha esta viséo. Para
ele, a matematica “nos da seguranca de fazer coisas certas”. E disse também
que, “quando nido sabemos [as coisas da matematica], acabamos ficando mais
tranquilos”. E Marcus Vinicius, o intelectual da turma garantiu que “tudo no
universo tem uma formula matematica”. No que foi acatado pela também
respeitadissima pensadora da turma, Paulinha: “a matematica € uma invengao
do homem; mas também é uma descoberta pois ela ja estava ai no universo,
desde o inicio”.

Lucas nao perdeu tempo e criou uma situagao:

- Pessoal. Imaginemos que eu e o professor Daniel de Ciéncias,
decidamos discutir com vocés sobre quem gosta mais de gato: 0 homem ou a
mulher. Venho eu aqui e fago uma argumentacédo linda, eloquente e os
convengo que os homens gostam mais. No dia seguinte, vem o Daniel e mostra
uma pesquisa feita no ano passado, na qual foram ouvidas milhares de
pessoas de Sao Paulo. Os estudos rigorosos da pesquisa apontaram que 52%
daqueles que amam os gatos acima dos outros animais sdo mulheres e 48%
sdo homens. ApGs compararem as duas apresentacfes, minha e do Daniel, a
gue conclusédo vocés chegam?

E ninguém na sala ousou dizer que Lucas teria razdo em sua afirmacao.
“Os numeros”, diziam, “garantem que Daniel estaria certo”. Um dos garotos, o
falante Sérgio, afirmava que “as pesquisas trazem a verdade”. Lembrei-me da
“ideologia da certeza”. Certamente teria algo a ver. Era claro que, para eles,
nada poderia superar a matematizacdo das coisas. Que impressionante! A
matematica era como o0 supremo arbitro do entendimento do mundo. Mas, o
professor queria mais:

- Pessoal, quero saber se aspectos histéricos, sociolégicos e
econdbmicos podem ser explicados melhor pela matematica. — e saiu falando,
finalmente, do Bolsa Familia.

Lucas informou a turma sobre seu projeto: “discutir sobre o que eles
pensavam sobre o projeto da Caixa, inicialmente sem nenhuma explicagéao;
depois, trata-lo com mais profundidade a partir de dados numéricos que ele

Ihes apresentaria”. Assim, teriam a oportunidade de perceber como a “ciéncia
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dos numeros™! pode nos auxiliar em questdes que ndo sejam apenas
tecnologicas e financeiras. “Quais as diferencas de percepgédo com e sem
matematica”. E ali estava um tema politico — e polémico - por exceléncia. E
tinha tudo a ver com a questdo do poder e da desigualdade, de que Freire e
Skovsmose falam. Lucas, entdo, perguntou o que sabiam sobre o Bolsa
Familia.

Imediatamente, Ana Magalhdes se prontificou a falar. Disse que sabia
gue era um projeto que visava ajudar as pessoas que nao tinham condi¢bes de
viver, por serem pobres, dando a elas uma quantia mensal em dinheiro. Disse
que, pelo que sabia, as pessoas deveriam “se inscrever” para terem direito ao
beneficio. Magalhdes — era assim que a chamavam, inclusive Lucas — tinha
sempre esta atitude: participava muito das aulas. Queria saber sempre mais.
Raramente deixava de colaborar quando o professor fazia alguma pergunta.
Por melhores que fossem suas notas, queria sempre mais. Era, provavelmente,
a aluna mais dedicada da turma. E seus olhos estavam mais fixos que nunca
no que o professor lhes falava. Mas, ndo era somente ela que estava
interessada. A ideia do professor parecia ter dado certo. E muita gente mais
gueria colaborar. E alguns ja pareciam ter visbes e posicionamentos sobre o
projeto.

Lauro acrescentou que “dependendo da quantidade de filhos, uma
familia poderia receber mais ou menos ajuda”. E Fausto, apesar de dizer que
era uma ajuda justa, enfatizou que achava que “as pessoas nao deveriam se
acomodar com o dinheiro recebido e deixar de trabalhar’”. Magalhaes, mais
uma vez, quis ajudar. “Tem muita gente”, disse, “que, porque ganha o Bolsa
Familia, acha que ndo tem que fazer mais nada, ndo vai atrds de emprego. O
Bolsa Familia tem de ser dado a quem merece. Quem se esforca para
conseguir dinheiro, e ndo consegue mesmo viver por nao ter condigdes. ”
Neste momento, muitas outras falas surgiram. Muitos alunos, de maos
levantadas, pediram a palavra e o professor deu a cada um a oportunidade de
se manifestar. E foi uma avalanche!

‘Enquanto muitos trabalham muito e ganham pouco, outros vivem do

Bolsa Familia”, disseram varios alunos, os quais insistiram muito em falar isto.

41 Era essa a forma que Lucas costumava usar para se referir a ciéncia matematica.
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Diziam ser o Bolsa Familia “injusto para os que trabalham”. Outros diziam que
“deveria haver fiscalizagdo, para que nao fosse usada de maneira errada: a
pessoa so ter filhos para se aproveitar dele [do B. F.] e ser malandro: s6 ganhar
dinheiro a partir disso”.

O tema parecia ndo ser, mesmo, estranho a eles. E as opinides
pareciam ser todas bem semelhantes e estruturadas. Onde quer que tivessem
ouvido informacdes ou comentarios acerca daquele assunto, o efeito parecia
ter sido 0 mesmo: “era justo, mas havia o risco de que as pessoas deixassem
de trabalhar para viver apenas do Bolsa Familia”. Posso até dizer que parecia
haver uma conviccdo e um consenso quanto a isto. E nenhum deles, em
momento algum, comentou sobre 0s possiveis valores recebidos pelas familias
beneficiadas. Senti, ali, uma vontade enorme de poder discutir com o Lucas
sobre as coisas que lera quando trabalhei com a Educag¢do Matematica Critica.
Sera que ele a conhecia?

Havia, ali, inclusive, gente bem radical. Ramirez, por exemplo,
considerou que “a Bolsa Familia € uma estratégia usada pelo governo: as
pessoas pobres, que precisam, votam no PT porque tém medo que outros
partidos parem de dar’. E Arnaldo disse que, assim, a economia do pais
poderia até parar, pois “as pessoas vao ficar vivendo do Bolsa Familia,
ganhando dinheiro do governo; ninguém vai querer trabalhar. Todos tém que
pagar impostos, mas no Bolsa Familia, ndo tém! Nao vai durar muito tempo”. A
inquieta Leticia afirmou que “esse dinheiro ndo sai do governo: sai do salario
gue nossos pais ganham”. E Paulinha novamente apareceu para dizer que “isto
esta fazendo as pessoas preguicosas, sem vontade de procurar emprego, de
conquistar o proprio dinheiro. Porque o governo da esse dinheiro em troca de
votos e deixa as pessoas desempregadas. As pessoas estdo votando e sendo
pagas para isso’.

O professor Lucas propds, entdo, que se iniciasse a segunda parte da
aula. Apresentaria os dados oficiais, daria nidmeros que explicassem como
funcionava o projeto e, depois disso, voltaria a discutir. Seria a “pré” e a “pos-
matematizacdo”. E, usando a lousa eletrénica, colocou alguns dados oficiais
gue, acreditava, dariam aos alunos melhores condi¢cdes de se posicionarem.

[DADOS - IDEM 8° ANO]



150

Apoés ler atentamente e tirar todas as duvidas acerca dos dados
apresentados, Lucas fez uma simulagcdo. Escolheu um dos alunos e, a partir do
ndamero de pessoas que viviam em sua casa — seus pais e a quantidade total
de irmaos — calculou com eles a quantidade de dinheiro que a familia receberia
do governo. Lauro, que se ofereceu para a simulacdo, tendo dois irmaos
gémeos, constatou que sua familia — ou uma familia pobre do tamanho da sua
- receberia 189 reais por més. E Lucas ainda calculou o valor reajustado que
seria pago no ano seguinte: 208 reais mensais. Os alunos estavam muito
atentos, e alguns até anotaram no caderno as informacdes. Depois disso
Lucas, propds nova discussao:

- Agora, quero ouvi-los novamente, pessoal.

Desta vez, o resultado me pareceu estranho, e - por que n&o? -
surpreendente. Apenas quatro alunas, em toda a série, comentaram sobre 0s
valores recebidos pelas familias. Eram garotas que estavam sempre juntas e
sentavam-se sempre muito préximas umas das outras. E foi justamente
Magalhées a primeira delas:

- Achava que eles ganhavam muito mais do que isso. 208 reais ndo da
para ir ao supermercado! Nao da para quase nada! Para cinco pessoas, €
muito pouco! Nao sei como se resolve isso, mas é muito pouco.

Depois, Rosana:

- Nado da nem para pagar um aluguel! Ndo sobra mais nada! Se a
pessoa tem como ganhar dinheiro de outro lugar, tudo bem; mas, e quem nao
ganha nada?

Ivna:

- Escola, tem as publicas... Mas, como vai morar em algum lugar com
200 reais? Favela?

E, por fim, Elisabeth:

- Ainda mais que ele tem que comprar roupa...

Porém, os outros que falaram depois ndo pareciam estar muito
espantados nem preocupados com os valores. A preocupacéo ainda era outra.

Uma das primeiras garotas a falar, Célia, ainda fez uma consideracéo
sobre os valores. “Mesmo sendo pouco”, disse, “ja esta ajudando. Mesmo
sendo pouco, ja da para ajudar a cuidar de sua casa e de seus filhos”.

“Conseguem sobreviver”. Outros ainda consideravam que “é pouco e o0 governo
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deveria dobrar este valor’. Mas, a primeira impressdo parecia ser a que
prevalecia: “mesmo assim, mesmo sendo pouco, quem deveria receber seriam
aguelas pessoas que merecem: quem trabalha. Deveriam fazer com que essas
pessoas trabalhassem”. E os mais radicais nao se fizeram calar. Leticia, mais
uma vez, ndo quis saber de ficar calada. E falou sobre a questdo de ser
necessario as familias “pobres” ter filhos para poderem receber o auxilio:

- E por isso que metade ... grande parte da populacdo brasileira
costuma, entdo, ... ter filhos para receber o acréscimo? — E, apesar de ter
gente ali que ndo concordasse consigo, ela explicou melhor: - Eles ganham um
salario bem pequeno. E recebem esse acréscimo do governo. Mesmo que eles
tenham que arcar com o filho, para eles (ho pensamento) deve valer a pena
eles ganharem mais um pouco e sobreviver com mais. Eles estdo vivendo com
pouco. Eu sei que € um valor muito baixo: eles tém que pagar luz, comida,
todas essas coisas. Entdo, acho que o acréscimo que 0 governo da para as
familias ... eles devem achar que € um lucro.

Algumas outras pessoas torceram o0 nariz, mas Paulinha veio em seu
SOCOorTo:

- Por um lado, o Bolsa Familia ajuda essas familias a sair da pobreza e
da extrema pobreza, e ter uma melhor qualidade de vida. Mas, por outro lado, o
Bolsa Familia instiga familias a serem formadas. Entdo, ele aumenta a
populacdo brasileira. Quando s6 tinha duas pessoas, marido e mulher por
exemplo ... Eles tém que ter quanto mais filhos puderem para ganhar mais
dinheiro. Entéo, ele [o B. F] meio que forma familias.

As conversas seguiram acaloradamente, mas o0 que se podia constatar
era que as opinides ndo mudavam quase nada, apds os alunos saberem dos
dados numéricos, em relacdo ao que ja traziam anteriormente. Seguiram-se as
visdes, por exemplo: da “injustica em se tirar esse dinheiro (do ‘auxilio’) dos
impostos de quem trabalha para dar a quem fica em casa sem fazer nada”; a
ideia de que “ha muitas desvantagens no projeto”; “que o Bolsa Familia
incentiva superpopulagao”; “que € uma estratégia do governo que o criou para
ganhar mais votos”; que “incentiva as pessoas a nao querer trabalhar”; que,
“apesar de haver, sim, pessoas que necessitam de um ‘complemento’ na
renda, o projeto representa um meio ‘mais facil' de se ganhar a vida”. Para

resumir, houve um Unico momento em que numeros mudaram as percepcoes:
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quando a turminha da Magalhdaes questionou o valor “baixissimo” que € pago
aos beneficiarios. De resto, os numeros pareciam ser meros coadjuvantes
numa situacdo absolutamente compreendida e equacionada. Algo meio
irrelevante para eles, me pareceu. “Que sera que deve estar passando pela
cabeca do Lucas”, pensei.

Quando soou o sinal, o professor agradeceu muito aos alunos pela
“6tima participacado”. Todos pareciam satisfeitos com a aula e até orgulhosos,
pois sentiram, sim, que falaram bem e de forma bastante rebuscada para a
idade. De minha parte, ndo sei se ndo soube analisar aquela situagcao direito,
mas tudo aquilo me frustrara demais. Mas, por outro lado, confirmava muito
daquilo que estudara com o meu trabalho na Educacdo. Aqueles numeros -
para mim eloquentes de tdo pequenos — dos valores que eram pagos aos
beneficidrios ocuparam uma posicdo completamente periférica na reflexdo da
turma. O importante, ali, era o risco que o Bolsa Familia representava para o
pais. O problema estava em se dar dinheiro a quem néo trabalha para isto.
Sera que haviam aprendido, de fato, alguma coisa nova com aquela aula?
Senti, ali, que era muito complicado fazé-los ir além do que estava encravado
em suas mentes. Como disse, mesmo, o Skovsmose? “Descortinar a
realidade”, eu acho...

O professor Lucas, entretanto, estava aparentemente satisfeito com a
participacédo (muito grande) dos alunos, a qual ele afirmava: “foi bem maior que
no 8° ano”. Ou era apenas uma forma de tentar se convencer de que tudo
aquilo valera a pena. E pareceu sair dali, apesar de ndo estar exatamente
satisfeito, pelo menos com a sensacdo de dever cumprido. A saida,
caminhando pelo corredor em direcdo a sala de professores, ousei lhe
perguntar:

- E entdo, Lucas, que achou?

- Nao sei ao certo, Armandinho. Nem me arrisco a pensar. Ainda nao! —
Ele pensou um pouco, ajeitou seus cadernos e continuou: - S6 fico pensando
em tudo o que temos dito, ensinado e proposto a esses alunos... Matemética?

Para eles, “é tudo”, € “o mundo”... Vocé viu: “tudo tem uma férmula
matematica”! Mas, de que matematica estamos falando? E de qual mundo?
Que matematica ensinamos nesses anos todos a eles? Sabe, as vezes sinto

que entro na sala para brincar com eles. Para jogar... E! ... Talvez seja isso: “a
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matematica da leis a tudo, no mundo”, ndo é mesmo? Talvez, aqui na
educacdo matematica, exista a formula especifica: a do jogo! Sim, do jogo...

Ao chegarmos a sala de professores, seu amigo Castro, da Geografia, o
esperava:

- Vamos, Lucas! Hora daquele nosso café sagrado. Deixe 0s nameros
de lado e vamos relaxar um pouco, né? Afinal, nunca é demais dizer: ninguém
é de ferro!

E o professor Lucas pendurou seu avental, guardou suas coisas e, sem
dizer palavra, saiu pela porta. Ao contrario das outras vezes, estava mais

introspectivo e ndo se despediu de nenhum de nos.



TERCEIRA PARTE - ANALISE DOS EPISODIOS NARRATIVOS
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INTRODUCAO

Depois das situagdes vividas por Lucas, Armando e os estudantes de 7°
e 8° anos, inicio, aqui, uma analise acerca dos acontecimentos registrados e
transcritos acima em forma de episodios narrativos.

E importante que ndo percamos de vista nossa suspeita inicial?. As
aulas de matematica narradas nos episddios me servirdo para discorrer sobre a
mesma (suspeita), no sentido de levantar questdes, construir argumentos mais
consistentes e propor um panorama novo, dentro do qual possamos identificar
pontos nevralgicos na educacdo matematica. Afinal, a preocupacdo com o que
fazemos (nos professores de ensino fundamental) em nossas salas de aula
constitui 0o cerne das preocupacdes que sugeriram e deram origem a este
estudo.

A luz da discusséo inicial (da Primeira Parte) acerca da ideia de Verdade
no mundo ocidental sob o Platonismo, tendo como critica mais fundamental o
pensamento de Nietzsche e a contextualizacdo de tal questionamento através
da Educacdo Matemética Critica, pretendo empreender um exercicio dialético
gue (assim o creio) cristalizard minha ideia e possibilitara que a mesma alcance
mais gente que se debruce sobre o tema.

S&o cinco as analises, as quais seguem um ritmo que procura levar o
leitor a: 1) perceber de que forma entendo que a matematica (no
desenvolvimento do chamado mundo ocidental) se consagra a uma verdade
estruturante e acomodadora de nossa maneira de perceber e pensar 0 mundo;
2) de que maneira as verdades matematicas se ajustam e nos servem (para
ndés mestres e estudantes de matematica) como organizadoras de uma forma
de pensamento que esta na escola e fora dela; 3) de que maneira a
matematica nos é paliativo metafisico; 4) como nossos alunos sédo educados a
verem a matematica como mais um elemento de fé que, como numa religido,
nos proporciona a sensacdo de salvacdo; 5) como a educacdo matematica
pode estar sendo, ao invés de instrumento aclarador da realidade, mais um

caminho de distanciamento da mesma e de seus problemas sociais.

42 Como ja foi explicitado no inicio deste trabalho: “o que estamos ensinando acerca da
matematica aos nossos alunos das classes econémicas mais privilegiadas podera contribuir
para que se acomodem e vejam o mundo de possiveis injusticas sociais como algo normal?”
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Lucas e tantos outros professores cheios de fé em seu trabalho, podem
estar, ao contrario daquilo que imaginam ou desejam de fato, contribuindo para
gue seus educandos sejam presas ainda mais ddceis e obedientes de uma
realidade extremamente desigual e massacrante.

Qual crente em um mundo dual, no qual a Verdade habita um plano
elevado e perfeito, nosso aluno de ensino fundamental — e, em particular,
aquele que vive numa situacdo econémica mais confortavel — estaria, assim,
recebendo doutrinagfes invertidas no que se refere ao poder da matematica. E
gual podera ser o efeito de tudo isso? O que pode acontecer quando o
conhecimento, ao invés de lentes elucidadoras, nos fornece névoas de
contornos e balanco apraziveis, que nos fazem descansar das dores ao invés
de nos embrenharmos na cura de suas causas?

Tais questdes podem ser, sem davida, motivacdo necessaria e suficiente
para que muitos possam pensar, no futuro, em um resgate ainda maior do
poder emancipador da matematica. Porém, antes disso, tratemos de explicitar

e consolidar nossa suspeita.
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ANALISE | - MATEMATICA: REPRESENTACAO NO MUNDO OCIDENTAL E
NO CONTEXTO ACADEMICO

Introducéo

A matematica € mais um dos saberes humanos, desenvolvido ao longo
dos milénios, que inclui uma trama de analises profundas acerca do mundo
representado — experienciado e pensado -, além de sinteses que propiciam
refletir, transformar e avancar dentro de seu proprio campo conceitual e
operacional. Ao longo da histdria, desenvolve-se tendo sempre um viés de
leitura precisa da realidade. Sua importancia é destacada por ser mensuradora,
guantificadora e modeladora do mundo. A matemética, por ser tida como
portadora de precisdo num mundo notadamente impreciso e irregular, acaba
sendo, muitas vezes, posta em um patamar mais elevado em relacdo aos
demais campos do conhecimento.

Fruto também do “espanto”® humano acerca do mundo, aparece como
saber que elucida e dirige. Seu estudo e, principalmente, seu aprendizado
parecem possibilitar estabilidade nas diferentes sociedades. E ndo podemos
nos esquecer que um dos objetos da educacdo humana é o desenvolvimento
de nossa capacidade de construirmos tecnologias - desde que pensamos que a
natureza pode se adaptar as nossas necessidades e aos nossos sonhos. O
mundo tem suas leis e 0 conhecimento das mesmas se equipara a nossa
capacidade de sobrevivéncia.

Ainda que os conceitos fisicos ndo estivessem necessariamente
vinculados a matematizacdo, na antiguidade, o uso das propriedades
numéricas e geométricas sempre esteve vinculado as principais atividades
econbmicas e tecnologicas. Com o passar do tempo, a matematica acabou
sendo destacada como “lingua do Universo”* e a prépria realidade do mundo
fisico necessita, hoje, dos numeros para ser compreendida e — até mesmo —

descoberta.

43 Aristoteles, em seu texto Metafisica, comenta que o principio da Filosofia (ou seja, do
interesse pelo pensamento acerca das coisas do mundo) esta no espanto. Significa tirar da
banalidade as coisas do cotidiano e pensa-las em profundidade. A matematica, sem duvida,
também tem no espanto um ingrediente fundamental para que surja como ciéncia.

44 Ver referéncia a Galileu, na primeira parte deste trabalho, pagina 65.
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O Platonismo, como ja foi dito neste trabalho, teve um papel de
destaque no que se refere a reveréncia que se faz ao conhecimento da
matematica. Acompanhando a antiga — e cotidiana — percepcao dos saberes
matematicos como bastante relevantes na cultura humana, acabou por eleva-lo
ainda mais, pois alcou-o a condicdo de portador de verdades. De decodificador
da realidade, passa a detentor de verdade.

Mais tarde, como heranca de platonismos e primados tecnoldgicos a
habitar o imaginario humano, a matematica transforma-se no saber capaz de
identificar, no mundo de carne e 0sso, as células e os tecidos de que a
percepcdo vulgar ndo da conta. A matematica visara transformar o caos do
mundo num cosmos, ainda que aquele seja diferente do que a mitologia grega
ensinara®. Diferente do antigo — que era queda no nada —, agora o caos é
organizavel; e sua ordenagdo é matematica.

A tecnologia que experimentamos, e da qual ndo saberiamos nos ver
separados, estrutura-se e é dependente da ciéncia dos numeros. “Tudo tem
matematica.”, diz a aluna Carla, quando o professor Lucas pergunta aos alunos
sobre a relacdo entre nimeros e mundo (p. 126). Aprender — e saber —
matematica € participar de fato do universo e da vida.

Assim, nos acostumamos a ver, nas escolas de educacdo basica, o
aprendizado de matematica com um status mais elevado que o comum. Afinal,
aprender matematica tem, aparentemente, significado diferenciado. Entao,
agueles gue protagonizam a dindmica académica do ensino e do aprendizado
dessa area parecem sofrer atencdo diferenciada. Os professores, muitas
vezes, sao olhados de maneira mais cuidadosa — afinal, poderdo ser santos ou
demédnios -, e os alunos, possivelmente vistos como geniais ou obtusos. Dai,
relacdes de poder, muitas vezes, até acirradas em sala de aula.

Sendo ciéncia da organizacdo conceitual e tecnologica do mundo,
instrumento e porto de verdade, além de lingua estruturadora de pensamento,

€ certo que a matematica também trara um contetdo metafisico (consciente ou

4 Para a mitologia grega — mais precisamente em Hesiodo — Caos fora o primeiro dos deuses.
Representava o vazio que existia nos primordios. Um efeito dramético do Caos seria uma
queda sem fim por um labirinto infinito. Poderia ser percebido, dada a maneira de pensar do
grego, como aquilo que nunca propicia unido, estabilidade ou seguranca. A ideia de desordem
atribuida ao caos é mais recente e vem do poeta romano Ovidio — século | a.C.. Cosmos,
nessa tradicdo, representa o que esta organizado, harmonico, interdependente, com
regularidade. Apesar de os colocarmos como anténimos especificos, hd em sua génese, uma
construcéo de significados que néo € imediata.
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nao) que perpassara, ndo sO as relacdes diretas sujeitos-objetos e sujeitos-
cosujeitos do conhecimento, mas também entre aquilo que é vivido e o que é

representado. Na sala de aula e na vida.

Antiguidade e era moderna: de modelo de mundo a organizadora do
mundo — a histdria vem para a sala de aula

Os pitagéricos pensavam que “tudo € numero”! Afinal, em todas as
situacbes materiais observadas, as coisas pareciam ser efeitos de
constituicbes numéricas. Desde a banalidade do acorde até a lei — puramente
intelectiva - que garante que o quadrado do lado maior de um triangulo
retangulo vale numericamente 0 mesmo que a soma dos quadrados dos
menores, tudo tinha “razbes” numéricas. Entdo, o inicio de uma fase de
substituicdo das antigas explicacfes (miticas) para o mundo coincide com a
constatacdo de que os numeros estavam em tudo.

O numero seria, assim, o elemento fundamental de tudo que existe. As
coisas da natureza se constituiriam de pequenas unidades, hum universo sem
nada que ndo fosse quantificavel. O mundo seria efeito de tamanhos e
multiplicidades. A matematica teria, entdo, papel estruturante e de manutencao
da dindmica universal.

Tempos depois, foi a vez de Platdo colocar a matematica em um
patamar bastante elevado na hierarquia dos saberes humanos. Como ja foi dito
aqui, no pensamento do sabio de Atenas, a matematica pertence ao mundo
das verdades conceituais, daquilo que é. Por se tratar de um universo
conceitual, somente a inteleccdo pode ter acesso a tais conhecimentos. Platéo
evocava 0s campos matematicos como essenciais a formagdo das pessoas,
nao sé por serem aqueles que continham verdades e conceitos imutaveis, mas
pela propria dindmica que a matematica possui: as verdades somente podem
ser engendradas a partir daquilo que ja se sabe como perfeito e incontestavel.

O saber que nédo se aliena e se transforma. Saber, portanto, deveria
seguir o modelo matematico de busca do invariavel, do eterno, do bem. Platdo
transforma, portanto, o conhecimento da matematica — e, em particular, da

geometria — em algo fundamental aqueles que se dedicam a tarefa de
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decodificar o mundo. Nao € demais repetir, aqui, que sua academia tinha um
letreiro na entrada onde se podia ler: “se vocé ndo sabe geometria, nem entre
nesta casa’.

Desde os tempos platbnicos, mais do que nunca até entdo, a
matematica vem ostentando uma posicdo de destaque entre os saberes. Por
conseguinte, aqueles que se debrucam sobre a tarefa de apreendé-la e
desenvolvé-la acabam sempre identificados com a imagem de sabios maiores,
pois lidam com o essencial, com a prOpria estrutura eterna do mundo, com 0s
absolutos, com as coisas que séo.

Hoje, em nossas salas de aula, podemos ver as figuras de certos
“sabios” despontarem. Em turmas de sétimos e oitavos anos — em escolas
privadas de classe média-alta, como aquelas em que Lucas trabalha — é muito
comum ao professor ouvir, de alunos de outras turmas, referéncias a colegas
com o0s gquais eles nem sequer estudam. Tudo iSso porque se tornaram por
demais famosos e respeitados, indo sua fama até fora da escola. A
respeitabilidade se transforma em poder, e o poder pode influenciar e até
subjugar. Tal como a Academia de Atenas, certos grupos numa sala de aula
tendem a se tornar impenetraveis. E, se extrapolarmos, certas escolas também
nunca serao acessiveis aqueles que nao falam com fluéncia e verve a “lingua
do universo”; a lingua da verdade. Mas, assim como na historia, em nossas
salas de aula, a matematica se transmuta; ou talvez sua importancia e seu
poder mudam de posicao.

Em nosso mundo, no qual o tecnolégico e o financeiro ocupam lugares
centrais na valorizacdo de atividades e produtos, os saberes matematicos
seguem o rumo histoérico que as matematicas comecaram a trilhar na chamada
Modernidade. Nao mais atrelados a saberes apenas teoricos e essenciais,
passam a ter um carater mais tecnolégico, ou, se preferirmos, ndo se ocupam
do puro entendimento da realidade, mas, principalmente, da melhor realidade
gue se pode construir com saberes mais profundos e qualificados. O sonho dos

modernos era poder dominar para transformar. Os secundarios “Arquimedes”™®

46 Arquimedes era notavel matematico, na antiguidade grega. Entretanto, seu saber era
considerado secundario. Afinal, dedicava-se a constru¢cbes de maquinas que usassem
conceitos geométricos e fisicos. Ora, tanto a Fisica quanto a Geometria haviam sempre sido
tratadas como saberes tedricos. Personagens como Pitagoras, Platdo ou Euclides falaram e
trataram a matematica a partir de - e visando - seus conceitos em si. Numa sociedade
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da antiguidade transformaram-se nos fisicos e engenheiros de renome dos
séculos XVIII e XIX. Sao aqueles que transformardo, um dia, 0 nosso planeta
em algo menos indspito. Aqueles que nos trardo um futuro melhor; o progresso.

Da mesma forma que os quase sacerdotes dos saberes matematicos
tornaram-se figuras de destague na antiguidade e no medievo, os romanticos
engenheiros e matematicos modernos passam a representar novas pontes
entre o mundo observado e o mundo possivel. A busca da verdade que elucida
agora tem seus caminhos alargados. O saber matematico continua associado a
busca do bem. Porém, agora, trata-se de uma busca cujos efeitos acontecerao
para dentro de nossa realidade mundana. Nao ha que se deixar o corpo para
se importar apenas com a alma. A construgcdo pode até ndo ser, mas a
finalidade € mundana. O corpo material agora € objeto por exceléncia dos bens
gue o saber nos trara.

Porém, o velho mundo do absoluto continua a ser o rio de onde essas
novas aguas serdo desviadas. E os antigos sabios ainda vivem nos
matematicos, fisicos e engenheiros que buscam a melhor realidade que os
nameros podem forjar. E, nas salas de aula, agueles que despontam como
novos sacerdotes dos numeros jA comecam, desde cedo, a experimentar o

poder.

A Verdade matemética ultrapassa a mera constatacao factual: ha um
caminho que segue estradas absolutas

N&o resta duavida de que a matematica, efetivamente, retne elementos
gue decodificam nossa realidade. A prépria constituicdo da ciéncia moderna é
uma demonstracédo disto. A tecnologia, fruto mais importante do movimento
cientifico, se estrutura com base nos numeros. Em nossa escola basica, esta
constatacdo é bastante forte — como validacdo e instrumento de motivacao. A
correspondéncia entre 0 mundo e os saberes matematicos serve para que 0s

professores possam demonstrar que 0S numeros tém a capacidade de nos

escravagista, os saberes praticos eram desvalorizados. Entdo, Arquimedes, que ndo poderia
estar no rol dos fildsofos, ocupa uma posicdo secundaria se comparado a Platdo, Aristoteles,
Sdcrates e tantos outros. O historiador Plutarco chega a dizer que apesar de tratar com
saberes praticos, Arquimedes era genial (PLUTARCO, 2006).
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proporcionar leituras verdadeiras do real. Ao longo de sua vida escolar, nossos
alunos vao se acostumando com a ideia de que a ciéncia dos nimeros possuli,
em si, capacidade de explicar a realidade e proporcionar intervengcbes na
natureza. Mas, penso que ndo € esta a Unica propriedade dos numeros que
nossos alunos apreendem.

A maneira pela qual a matematica € abordada desde cedo faz com que a
mesma seja vista — via de regra - de maneira objetiva e positiva pelos que dela
se ocupam. As metodologias e o0s enfoques utilizados em sala de aula
constituem-se como argumentacfes subjacentes a favor do carater absoluto
dos numeros em relacédo a realidade, a qual, para que receba leitura precisa,
deve ser analisada numeérica e geometricamente. Seria, assim, a matematica
um mediador supremo, capaz de decodificar e elucidar o mundo em que
vivemos. Juiz absoluto a julgar o universo imperfeito e mutivel. Nossos alunos
vao incorporando esta valoracdo tdo logo iniciam seu trajeto nas primeiras
seéries.

Como nos diz Skovsmose:

matematica € frequentemente retratada como instrumento /
estrutura estavel e inquestionavel em um mundo muito instavel.
Frases como “foi aprovado matematicamente”, “os numeros

” L]

expressam a verdade”, “os numeros falam por si mesmos”, “as
equacbes mostram / asseguram que” sdo frequentemente
usadas na midia e nas escolas (2001, p. 129).

A propriedade de desvendar, justificar e transformar o mundo, bem como
as visdes incorporadas no dia a dia, fazem com que nossos estudantes
encontrem — na ciéncia dos numeros - propriedades até maiores que a mera
praticidade no trato tecnologico. Em funcéo de seu poder de elucidar, prever e
efetivamente constatar situacdes, acaba sendo elevada a detentora, em si, de
verdades incontestaveis. E a escola parece nao fazer mais que difundir essa
ideia a quem absorve, investiga e reflete acerca da matematica.

Matematicos e filosofos da matemética tém feito reflexdes a esse
respeito, mas ainda sentimos que tal pensamento ainda € reforcado. Como nos
aponta, Paul Ernest, “traditionally, in Western philosophy, mathematical
knowledge has been understood as universal and absolute knowledge, whose
epistemological status sets it above all other forms of knowledge” (ERNEST,

2009, p. 189). E nossos alunos parecem ndo discordar disto. Carlos, aluno de
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Lucas, afirma que: “a gente precisa da matematica para saber sobre 0 mundo”
(p. 127). E Anita, na mesma aula, reforga: “coisas do mundo que a gente nao
sabe” (p. 126).

Na prépria sala de aula, no dia a dia, a matematica parece ir além da
simples associacdo com o que percebemos imediatamente. Na fala da aluna
(do professor Lucas) Jaqueline, “tem coisas que sdo matematicas, tem as que
ndo sao. Por exemplo, a Terra pode ter surgido a partir de uma férmula, mas
ela ndo é matematica. S6 que, para cuidar dela, precisamos da matematica”
(p.128). E Nilton chega a dizer que “dentro da natureza, a matematica esta
representada. Concordo, em parte, que a matematica € uma lingua da
natureza, pois ha pensamentos matematicos representados nela”.

Quando diz que uma “férmula” poderia ter dado origem a Terra, a aluna
parece comungar com aqueles que veem o mundo como realizagdo (ou
aproximacédo) de uma formulacao precisa e absoluta. E Nilton entende que ha,
sim, “pensamentos matematicos representados [na Terra]” (p.128).

Entendo que o que vemos aqui pode acontecer em qualquer sala de
aula da educacado béasica — e, principalmente, em séries mais adiantadas do
ensino fundamental -, desde que determinadas questfes sejam enderecadas
aos nossos alunos. O caminho da educacdo matematica em nossas escolas
pode ser, além de formador da ideia de que a matemética seja notavel
ferramenta tecnolégica ou econdémica, um construtor da visdo do absoluto que
a mesma contém em si. Ao ser apresentada aos nossos alunos a matematica
parece galgar um andar dentro do universo do conhecimento. Construtora,
leitora e escritora do mundo: “reading the mathematical world is equivalent to
developing mathematical power” (GUTSTEIN, 2006, p. 29). E, para a vida de

estudantes e mestres, incorpora um poder maior. Supra real!

Na academia, na escola basica e na vida banal: saber neutro

E muito comum vermos associada & matematica a ideia de um campo
neutro do conhecimento. Os nimeros e as formas, entes absolutos segundo a
visdo platbnica, seguem sendo vistos como completamente separados das

valoracbes humanas. Dentro das escolas, e na propria percepcao do senso
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comum, a matematica jamais parece se vincular a posicionamentos, pontos de
vista e, muito menos, a valores. Os nameros sdo como instrumentos sem
conformacdes definidas, as quais se estruturam a medida que delas nos
utilizamos nas situagcdes de nossa vida — estas, sim, posicionadas, orientadas e
dotadas de interesses e aspiragoes.

A partir desta ideia, por ndo serem vinculadas ou posicionadas, as
‘verdades matematicas” podem ser aceitas sem restricobes ou
guestionamentos. Como nos apontam Borba e Skovsmose, a matematica é,
entdo, considerada:

perfeita, pura e geral, no sentido de que a verdade de uma
declaracdo matematica ndo se fia em nenhuma investigagéo
empirica. A verdade matematica ndo pode ser influenciada por
nenhum interesse social, politico ou ideolégico (2011, p. 130-
131).

A palavra neutro faz parte de nosso idioma e de nossa cultura, sempre
nos indicando essa posicao de independéncia e desvinculacdo. Na quimica,
representa um meio nem acido nem basico; na eletricidade, um circuito sem
potencial (sempre ligado a terra) e, na politica, pode representar a adjetivacao
gue se da aquele territdrio que, numa situacao de guerra, sera mantido a parte
do conflito, sendo respeitado pelas partes beligerantes. O neutro € sempre
imparcial, descomprometido e indiferente. Entdo, os ndmeros, mais do que
essa imparcialidade, acabam ganhando autoridade em nossa percepcao.

Quando o tema € conhecimento cientifico, as vias — espera-se — devem
ser neutras, pois nada devera interferir numa mensuracdo ou avaliagdo. Os
ndameros — desde a universidade, que forma matematicos — sdo considerados
portadores desta caracteristica: seu valor esta na formulacdo e demonstracao
de teorizacdes; a matematica €, portanto, um campo abstrato e tedrico do
conhecimento. Com o poder de quantificar o mundo, o senso comum entende
gue os entes matematicos garantem a verdade do que se investiga, bastando
que sejam rigorosa e “corretamente” aplicados. Esse carater de confiabilidade,
via tal neutralidade, da autoridade ao que vem das matematicas.

E importante, entretanto, que se considere, aqui, que tal poder vem
sendo contestado, principalmente a partir do século XX - 1931 -, quando G&del
enunciou seu teorema. A observacdo de Paul Ernest nos auxilia a

entendermos:
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A final but inescapably telling argument will suffice to show that
absolute rigor is an unattainable ideal. The argument is well-
known. Mathematical proof as an epistemological warrant
depends on the assumed safety of axiomatic systems and proof
in mathematics. But Godel's second incompleteness theorem
means that consistency and hence establishing the correctness
and safety of mathematical system is indemonstrable. We can
never be sure mathematics theories are safe, and hence we
cannot claim their correctness, let alone their necessity or
certainty. (...) So the claim of absolute validity for mathematical
knowledge is unjustified (ERNEST, 2009, p. 190).

Apesar disto, os saberes matematicos, na escola e na sociedade de um
modo geral, parecem conter maior independéncia em relacdo as demais
atividades do conhecimento humano. Desde cedo, formam-se seres humanos
com esta percepcdo: a matematica ocupa um lugar de destaque. Possui a

autoridade de um arbitro supremo: € neutra!

Saber para poucos: poder e desigualdade

O cotidiano de nossas escolas apresenta grandes diferenciagcdes para
guem se destaca no aprendizado de mateméatica em relacdo aos demais
alunos (STINSON, 2004, p.9). Associada, como ja foi dito, a aspectos que
participam das questfes tecnoldgicas e econdmicas, parece que a matematica
se caracteriza efetivamente como instrumento de poder. As escolas séo
protétipos de uma sociedade que valoriza efetivamente estes dois setores de
nossas vidas.

Em nossa sociedade, a mateméatica esta diretamente associada com o
sucesso financeiro das pessoas. Algo intrinseco ao mundo capitalista de
consumo. Paola Valero (2009), em um trabalho dedicado a entender sobre o
poder na educacdo matematica, comenta que, na sociedade liberal, ha uma
tradicao funcionalista do conhecimento.

Ora, sabemos que os conhecimentos de matematica podem determinar
uma maior ou menor participacdo no mercado de trabalho. As escolas, entre
outras tantas atribuicbes que possuem (e as que gostariamos que
possuissem), sao preparadoras dessa for¢ca de trabalho, que o mundo

produtivo espera a todo momento.
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As chamadas “escolas fortes” do Brasil, por exemplo, sao efetivamente
aguelas que possuem rigor maior — e maior profundidade — nas disciplinas que
se valem dos conceitos e habilidades em matematica. Aparentam possuir uma
capacidade maior de dar aos seus egressos condicoes de galgar melhores
empregos, e maior probabilidade de sucesso nos principais vestibulares do
pais. Sao, portanto, as mais concorridas e, via de regra — principalmente num
pais em que a escola de “maior qualidade” é a particular -, mais caras. Dai, a
evidéncia de que acontece um circulo vicioso: poder de quem tem acesso a
‘melhor escola” gerando maior competéncia para o mercado de trabalho; e
condicbes mais favoraveis para que, no futuro, tenha filhos que possam
estudar em escolas do mesmo nivel.

Mesmo em escolas que ndo seguem um rigor exagerado com as
disciplinas, ha sempre uma maior preocupacdo — de educadores e de pais de
alunos — com a Matematica. A fluéncia do aluno nesta area parece garantir um
certo nivel de sucesso em boa parte das outras disciplinas — principalmente em
Quimica e Fisica, no ensino médio. O poder das disciplinas ditas exatas €&
muito grande, tanto no sentido de garantir a eficacia da escola como de dar aos
alunos uma confianca maior na busca da carreira universitaria escolhida.
Porém, o poder ndo é constatado apenas nas relacdes entre instituicdo e
alunos/familias.

Dentro da sala de aula, no imaginario de quem vive a dindmica da
construgcao de mais e mais poder, a mistica do saber que “diferencia” e “eleva”
tem um ritual muito particular. As aulas de matematica sdo preparacdes para
uma vida (futura) de sucesso profissional e diferenciacdo social. Como aponta
Valero (2009, p. 245), “teachers, the possessors of knowledge, transfer
mathematics to students who then become empowered by the acquisition of a
knowledge that allows students to exercise powerful actions”. E tais alunos
passam, desde cedo a exercitar (nas aulas) este poder.

No que diz respeito a reproducdo do poder na sociedade, as escolas sao
templos de tal acdo. E, ainda, Valero (p. 248) quem nos afirma que: “schools
are a particular space for that reproduction, and there power is exercised by
some people at the expense of others”. Os detentores dos saberes “mais
relevantes” parecem experimentar, desde cedo, a dindmica e os privilégios do

poder de saber mais aquilo que, no senso comum, outorga mais poder. Assim,
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a sala de aula torna-se, muitas vezes, um laboratério de sociedade capitalista,
no qual experimenta-se, desde as primeiras séries, destaque e exclusao (PAIS,
2014, p. 1089-1091). Os alunos que despontam como mais habeis e rigorosos
na ciéncia dos numeros acabam conquistando, para si, condicbes de
respeitabilidade muito maiores que os demais. S80 sempre mais respeitados
pelos mestres e ganham também tal importancia na visao dos proprios colegas.
As vantagens pessoais, dados inequivocos de uma sociedade desigual,
comecam muito cedo na vida das pessoas. Beleza, forca, desembaraco nas
relacdes e inteligéncia sdo valores muito grandes em nosso mundo. E, dada a
importancia funcional da matematica em nossa sociedade contemporanea,
agueles que ja despontam como detentores de tal vantagem ja experimentam —
e praticam — o poder. Sao alcados, j& bem jovens, por professores, colegas e
familias, a condicdo de celebridades. Por outro lado, aqueles que ndo se
destacam — ou, no minimo, ndo seguem o ritmo mediano estipulado pelo
curriculo escolar — ja experimentam, muito prematuramente, a excluséo.

E comum, para quem vivencia a educacdo matematica basica, ver — em
relatos de pais, alunos, educadores e, hoje em dia, até de profissionais da
psicologia e psicopedagogia — afirmacdes que parecem corroborar a tese de
que “matematica € saber para poucos”. Dado de uma sociedade de distingdes,

privilégios e, sem duvida, de grande escala de excluséo.

Metafisica subjacente?

Os alunos de Lucas, por muito do que ja foi apresentado neste estudo,
parecem endeusar a matematica — amem-na eles, ou ndo. Efeito do platonismo
gue esculpe o ocidente, esta visdo — incentivada e reproduzida na academia e
na escola basica — pode ter um alcance bem maior do que a simples ideia de
gue a matematica traduz a natureza em nimeros e formas. Algo subjacente — e
bem maior - parece acontecer no exercicio diario da pratica de calculos,
demonstracdes e resolucdes de problemas.

Voltemos a ideia da aluna Jaqueline — mencionada acima -, para quem
“a Terra pode ter surgido a partir de uma formula”. Trata-se de uma aluna que
esta experimentando seus primeiros contatos com o céalculo algébrico. A partir

do pensamento de que, ainda que contendo dados variaveis, as leis da
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natureza seguem leis invariaveis, ela se arroja a pensar que o mundo pode ser
entendido como efeito de uma logica numérica. Compreendendo 0 universo
como algo que teve um comeco — pois diz que “a Terra pode ter surgido” —,
atribui tal processo criador (ainda que como hipétese) a um encadeamento
l6gico matematico: a “formula™.

Esta visdo pode ser analisada, aqui, como uma nocdo de que a
matematica, mais do que decodificadora, é parte constitutiva da esséncia do
mundo. Como, para Platdo, o mundo é dividido em mundo sensivel e mundo
inteligivel, e sendo o mundo inteligivel aquele que corresponde a verdade, ao
colocar a “Terra” como efeito de uma férmula, Jaqueline nos da a impresséao
de, também ela, hierarquizar o universo, atribuindo valor maior a formulacao
matematica da realidade. E vemos que, apesar de dizer mais a frente que “ela
[a Terra] ndo € matematica”, ressalta que “para cuidar dela, precisamos da
matematica”. Tal como entidade criadora e mantenedora, a matematica se
insere no essencial, no intelectivo, no mais valioso posto na metafisica
(platbnica) que Jaqueline apreende.

Esta visdo, enraizada no mudo ocidental — e tipica do platonismo, o qual
“concerns itself primarily with mathematical truths and objects. These are
presumed to exist in an unearthly and idealized world beyond that wich we
inhabit as fleshy and social human beings” (ERNEST, 2009, p. 68) — esta
presente no cotidiano das abordagens dos mestres, na educacdo matematica.
Jaqueline néo intui: ao contrario, vai absorvendo, via argumentacdes e praticas
pedagdgicas que a matematica essencial habita um outro plano de percepcao,
representacao e constituicdo da realidade.

E provavel que tal imersdo em mecanismos pedagdgicos em que se
absolutiza constantemente o campo matematico — durante muitos anos e de
forma gradativa — va tornando nossa percepcéao tdo pendente a um certo viés
interpretativo, que acabamos por nos tornarmos portadores de uma Visao
metafisica dual de mundo, para a qual a mateméatica, como ente divino,
pertence — em nosso imagindrio - a planos superiores.

E torna-se, assim, ao mesmo tempo, construcdo e descoberta do
humano. Algo como o contato entre o divino e o mortal, entre Deus e 0 homem.
Um ponto de toque, onde o humano realiza a conexdo com o absoluto, o

eterno. (Fig. 7)
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Figura 7 - Afresco encontrado na Capela Sistina, no Vaticano, chamado “A criagéao
de Adao”. O momento da criagdo do homem. De dimensdes 280 cm x 570 cm, foi
pintado por Michelangelo Buonarotti, em 1511.

O estudante de matematica pode estar aprendendo também, de maneira
subliminar, muito mais do que operacdes, equacdes e demonstracdes. Em sua
mente, pode estar realizando a acomodacdo metafisica paliativa que coloca a
matematica junto com outras divindades, pois todas elas tocam o absoluto e
retornam ao mundo fisico. Aqui, nos ensinam, auxiliam e protegem. Nos
delimitam caminhos e validam nosso mundo. Assim como Ad&o, sentimo-nos
seguros e apaziguados quando dedilhamos o absoluto; em oracdes e quando

nosso saber transcende.
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ANALISE Il - O QUE E A VERDADE NA VISAO DE NOSSOS ALUNOS
E EDUCADORES MATEMATICOS

Introducéo

A construgdo de absolutos em nossa sociedade ocidental/crista vem
interferir decisivamente na maneira pela qual é vista a matematica e,
consequentemente, a Educacdo Matematica. Trata-se de algo bem mais
complexo do que se possa pensar huma analise mais imediata. A ideia de
Verdade permeia nosso mundo, nossas relagcdes, e, por conseguinte, vive
também dentro das escolas e — principalmente — nas salas de aula. Dia a dia,
alunos, professores e gestores reproduzem a dinamica platbnica a partir da
gual o mundo em que vivemos é apenas um esbo¢co de uma realidade
conceitual muito mais abrangente e perfeita — portanto, verdadeira — que existe
num plano intelectivo supremo.

Entdo, o carater de verdade presente em conceitos, definicdes, teoremas e
operacionalizacbes relacionados a matematica — construcdo ideoldgica
desenvolvida através dos milénios — permeia, queiramos ou n&o, as
percepcbes de nossa sociedade. Dentro da sala de aula, pode ter papel
elucidativo, mas também pode ser um agente tranquilizador.

No que se refere a visdo da matematica como campo do conhecimento
portador de uma verdade inexoravel acerca do mundo, as coisas parecem ser
até muito simples de se perceber. Associada a ciéncia — nova divindade, apos
a chamada revolucao cientifica do século XVII — e a tecnologia — braco potente
e propulsor maior do consumo em nossos tempos -, vem dar ao mundo as
melhores justificativas para tudo aquilo que se quer validar ou, até mesmo,
ratificar proposi¢cdes acerca do que se quer rechacar. Na sala de aula, nos,
professores de matematica, e demais educadores de outras areas fazemos isto
constantemente. Asseguramos que o universo dos numeros paira sobre nos e
parece servir a nosso anseio de possuir a verdade, o tempo todo. Os
professores das outras areas valem-se dos nimeros sempre como elementos
de chancela para suas proposicoes. Talvez possamos apelidar tal
comportamento como propaganda subliminar da verdade matematica. No

NOsSSO caso, mostramos - a partir de conceitos, regras e discursos algébrico-
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aritmético- geométricos — a légica e a operacionalizacdo dessa verdade.
“Provamos” que a verdade vem de uma decodificagdo do logos a partir do qual
0 mundo se organiza — ou de como podemos, a partir da ciéncia moderna,
organizar o caos do mundo, munidos de instrumentos que operam sem falhas,
desde que bem manejados.

Quanto a visao — que desejo desenvolver aqui — de que a matematica pode
ser elemento tranquilizador, nossa observacdo deve ser um pouco mais
cuidadosa e criteriosa. As percepcdes do chamado homem ocidental ndo se
constituem pari passu com 0s acontecimentos do nosso tempo. Ao contrario
disso, possuem pré-historia, histéria antiga etc. Ao educarmos filhos e
estudantes, via de regra estamos formando seres que experimentam
constantemente a dor de uma existéncia tragica, irregular, decadente e finita,
munindo-0s com 0s mesmos paliativos metafisicos, religiosos e existenciais
com 0s quais criamos nossa sobrevivéncia possivel neste mundo. E a
matematica, através de nossa longa historia humana, vem servindo
constantemente a essa necessidade irrefreavel do humano em substituir a
incerteza da vida pelas certezas eternas. E o campo supremo de tal reviravolta
contra as dores da transformacdo, da incerteza. E uma das conquistas
humanas maiores, que algou seres finitos ao mundo que ndo perece, que nao
se sujeita ao tempo, que é eterno. Numeros séo eternos, definicbes, axiomas,
teoremas, corolarios sédo absolutos. A mateméatica é o campo da reinvencgéo do
infinito. Nas salas de aula da educacdo bésica, este movimento acontece
exatamente no momento em que as pessoas estdo se formando intelectual e
eticamente. Sem um viés critico-analitico — ou um hébito possivelmente
enraizado de se voltar contra certezas e absolutos — nosso aluno encontra nas
aulas de matematica a neutralidade, o poder e a inexorabilidade que as
verdades (necessarias) requerem. E nés, professores e difusores da ciéncia
dos numeros acabamos por tornarmo-nos seus sacerdotes. Como vimos nas
situagbes em que o professor Lucas indaga seus alunos sobre a matematica,
ha uma aparente confianga cega nos numeros. E minha intencdo mostrar,
neste capitulo, que ha essa confianca: que ndo se manifesta enquanto
construtora de senso critico, mas que paira no sentido de se constituir uma

existéncia segura em um mundo ainda misterioso e problematico.
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As situacdes vividas por Lucas e seus alunos podem ser alertas a todos nés
educadores da matematica. Afinal, para que esta servindo nossa participacao

cotidiana na vida deles? E que mundo nés e eles estamos construindo?

Os numeros ndo mentem

Quando Lucas apresentou a piramide social com o mapa da desigualdade
no mundo, teve o cuidado de discutir, antes, sobre a visdo que eles (os alunos)
tinham acerca da matematica. Afinal, se seu objetivo era o de proporcionar
uma visao mais critica e aprofundada sobre a sociedade — contando, para isto,
com dados numéricos e graficos que explicitassem, na linguagem matematica,
0 que estudos econdmicos e socioldgicos encontram pelo mundo -, era mister
entender até que ponto seus meninos aceitavam a matemética como
instrumento de argumentacdo acerca da realidade. Sua aula pode nos ser
muito Gtil, portanto, para comecarmos a entender como a matematica permeia
a visdo de mundo de nossos jovens. Uma sociedade absolutamente
tecnologizada, consumista e que faz uso da midia como sua consultora diaria
nos mais diversos temas, parece nao ter perdido a influéncia platénica. Mesmo
apos tantos criticos terem feito ataques fortissimos ao platonismo.

Quando Lucas questiona seus alunos sobre a possibilidade de a
matematica dar as pessoas uma visdo mais completa acerca do mundo, seus
alunos ndo tém nenhum tipo de problema para demonstrar suas certezas.
Marquinhos, por exemplo, é enfético:

Acho que 0s numeros nos ajudam, sim. Com eles podemos
saber exatamente o que acontece. Se 0s nimeros estdo nos
mostrando, entdo é certo que seja verdade. (p. 104)

E Sandra: “Matematica ¢é tudo! Se wuma coisa ¢é provada
matematicamente, entédo é porque esta certa”’ (p. 105).

Ricardo vai ainda mais longe. Propde uma clara hierarquizagéo entre o
saber matematico e as demais formas de conhecimento do mundo. A seu ver,
“podemos falar tudo o que quisermos. Mas, provar matematicamente € outra
coisa’(p. 105).
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E, na visdo de um desses alunos apaixonados pela matematica, como
Glauco, as coisas tém um nexo. A matematica néo revela verdades: constroi
caminhos discursivos e racionais que nao elucubram sobre o mundo, mas o
descortinam de fato, logicamente:

Se a pessoa que fez os célculos ou montou a tabela explicar
direitinho 0 que pensou, se os calculos estiverem certos, a
outra pessoa sera obrigada a concordar. Afinal, nimero néo
pensa: é neutro. Como posso dizer . . . [...] NUmeros séo
imparciais! Nao da para enganar ninguém. Se as contas estédo
certas, acabou! (p.105).

E esta presente, nesta fala, a ideia de imparcialidade da matematica.
Uma questdo de metodologia: a verdade se constréi a partir do dominio de
conceitos e operacdes. O aluno Silvio resume bem esta ideia: “se quem faz as
contas puder falar de tudo, sem se esquecer de nada, e fizer tudo certinho,
acho que nao tem duvida” (p. 105). E é isto, realmente, que apreendem desde
muito cedo. A nocdo de imparcialidade vem de um carater independente que
se d4 a matematica, pois, aparentemente, esta ndo se vé atrelada a outros
saberes. Ao contrario disto, em sua pureza, serve como elemento de chancela.

Numa andlise da decorréncia da visdo platbnica e neoplatbnica do
mundo, nos deparamos, na ciéncia moderna, com as nogdes de verdadeiro e
falso. Como ja dissemos, na modernidade, “além de uma pratica investigativa
nova, uma nova visao filosofica se estruturava — justificando os novos meios e
propondo uma nova postura para que as verdades do mundo pudessem ser
encontradas” (p. 74). E a matematica vem a ser esta fonte certificadora da qual
o pensamento moderno tanto necessita. E ela que da seguranca as
proposicoes e a suas demonstracdes. E podemos ver, em nossos alunos, essa
ideia de certeza bastante presente.

Lucas se depara com jovens que aprendem, desde cedo, a respeitar a
matematica como um dos poucos campos carregados de certeza, em nossa
cultura. Ao lado da religido, a matematica talvez incorpore esse atributo de
certificadora das coisas do mundo — afinal, como Deus, vive em um plano
superior. E os meninos de Lucas, se ndo a utilizam para fazer efetivamente
analises profundas e criticas do mundo, imaginam que a matematica esteja —
em seu corpo conceitual e metodolégico — justificando e validando a realidade.

E o que Skovsmose e Borba chamam “ideologia da certeza”. Para eles, a



174

matematica incorpora, ideologicamente, em nossa sociedade: “um sistema
perfeito [...] uma ferramenta infalivel se bem usada” (2011, p.129). E nao
somente na escola. “[...] € essa a visdo usada pelos programas de televiséo
sobre ciéncias [e] pelos jornais”. (2011, p. 129) Apreendemos diariamente o
carater de neutralidade, portanto de independéncia (da matematica) da
falibilidade humana.

E, mais precisamente na educacédo, as aulas de matematica parecem
nao fazer mais do que corroborar essa ideia, pois criam um arsenal de
vivéncias que realmente colocam a matematica neste pddio. Como ressaltam
Skovsmose e Borba,

Os curriculos de matematica usualmente adotados lidam com
problemas com uma e apenas uma solucdo, um fato que
reforca a ideia de que a matematica é livre da influéncia
humana (p.130).

No momento em que os alunos de Lucas param para olhar-se como
estudantes de matematica, mais que agentes do processo, veem-se quase
como seguidores fiéis de uma crenca calcada na Verdade. Num dos episodios
sobre o Bolsa Familia, a jovem Carla comenta que “tudo tem matematica”
(p.121). Em outro, Ana Magalhdes diz que “tudo estd relacionado com a
matematica” (p.146-147). E Marcus Vinicius, que “tudo no universo tem uma
férmula matematica” (p. 147). Ainda nesta mesma aula, Alberto diz que a
matematica “nos da seguranga de fazer coisas certas”. E é interessante que
ele, pelas suas palavras seguintes, aparentemente contrariando o propdsito
desta reflexdo, e contradizendo o que acabara de falar, chega a completar
textualmente que “quando ndo sabemos [as coisas da matematica], acabamos
ficando mais tranquilos” (p. 147). Em sua seguranca de adolescente, apesar de
nao dito, é possivel lermos nas entrelinhas que estd colocando a ignorancia
como fonte de tranquilidade — ou de auséncia de preocupacdes. Com isto,
parece colocar a matematica num patamar muito elevado, pois sente-se ai que
somente quem conhece €é capaz de se incomodar com as coisas do mundo.

Num mundo em que “os numeros ndao mentem”, sabé-los e opera-los
bem podem ser fatores de distingdo entre as pessoas. Ou, se preferirmos,

atributos que também conduzem aos privilégios e a exclusao.
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A Verdade ndo é paratodos mas serve paratodos

No episddio do Bolsa Familia, narrado pelo estagiario Armando, vemos
uma verdadeira profissdo de fé na matematica. E vem pelas palavras da
‘pensadora da turma”. a aluna Paulinha. Para ela: “a matematica € uma
invencdo do homem; mas também é uma descoberta pois ela ja estava ai no
universo, desde o inicio” (p. 147).

Esta ideia da matematica como invencdo do homem, associada a nogcéo
de que tal saber ja se encontrava presente “no universo desde o principio”,
representa uma nuance interessante. Por um lado, mostra a ciéncia dos
nameros como saber essencial, ou seja, pertencente a um mundo eterno,
dissociado do mundo material. Por outro, tem o poder de colocar o humano —
capaz de pensar, conhecer e criar - no nivel mais alto entre todas as coisas
gue a materialidade pode abarcar. E, como ja foi dito aqui (Analise 1), esta fala
evoca a imagem do toque do dedo de Deus com o do homem, de Michelangelo
(Fig. 7) (p.169). Nocéo revestida de valores ocidentais cristdos, tal percepgéo
demonstra um entendimento da realidade como algo metafisicamente dual. E,
no que se refere a matematica, estabelece que a mesma se constitui numa
mediacdo entre aquilo que € divino - eterno, imutavel, absoluto — e a nossa
condigao.

Saber matematica, além de representar dominio no campo das
utilidades cotidiana e profissional, pode também ser, na visdo de muita gente,
um diferencial entre as pessoas. Pode, até mesmo, fazer com que algumas
sejam vistas como seres mais competentes e completos do ponto de vista
humano. Afinal, nem todos alcam ao nivel de poder participar da Verdade e a
absorverem de fato.

Em uma sala de aula, distin¢ao e respeitabilidade acompanham aqueles
gue se destacam no aprendizado dos numeros. Nossos alunos percebem-se
personagens de um enredo no qual o saber de poucos — exatamente por ser de
poucos - faz com que supremas verdades acabem sendo elevadas a niveis
muito altos. Agueles que conseguem viajar por este patamar reproduzem o0s
sabios que, de certa maneira, aparentam estar comungando do saber universal
por exceléncia. Tal qual sacerdotes de um mundo particular, parecem percorrer

saberes secretos, 0s quais certamente organizam nosSSO universo. S&0 0S
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poucos, que tocam o supremo. S80 meninos e meninas que, mais do que
admirados e invejados, acabam tornando-se objetos de desejo dos demais.
Aos poucos, parecem ir se apropriando de verdades cosmicas que, de tao altas
e ocultas, aparentam estar nos marionetando pelo mundo e, principalmente,
validando os acontecimentos de nossa existéncia. Um espetaculo de muitos,
no qual apenas alguns escolhidos fazem a ponte com o absoluto. Uma odisseia
na qual o herdi traz paz aos seus, pois participa do mistério sendo humano, e
devolve aos seus pobres vassalos a seguranca de estarem fazendo parte de
algo muito grande; tdo grande quanto o obstaculo que os separa de tal
pedestal.

Como numa religido em que o sacerdote tranquiliza e orienta, na era do
cientifico e do tecnoldgico, quem apreende a verdade de numeros e formas
ajuda a revestir a existéncia humana de sentido. Na sala de aula, as posi¢coes
logo se definem. Os “melhores” sao justamente aqueles que conseguem
transcender o mundo das sensacoes e das paixdes vas. Sao 0s que parecem
ungidos desde cedo com um saber maior. Um poder maior. E, de certa forma,
comecam a exercer, também desde cedo, o poder dos que ultrapassam o
mundano para ascender ao eterno.

Em nossos lares e nas nossas vidas cotidianas, a prece que garante que
“os numeros nao mentem” torna-se garantia de que os campos da matematica,
como leis divinas, regem e explicam a dindmica incompreensivel que nos da
vida, drama e morte. Porém, tal percepcdo nos assegura que somos elos
infimos de um encadeamento muito mais complexo. Como talvez nos dissesse

Platédo, sao verdades para cuja esséncia caminham nossas almas.

O mundo é organizado de maneira l6gica

Nas falas dos alunos, percebemos que a matematica possui realmente
poder que transcende. Para 0s que nela se atiram e a decifram, mas — parece
gue, até, principalmente — também para os que decidem dela se apartar. Estes
a respeitam, a temem e a bendizem, como divindade. Sabem que estao diante
de um poder maior, inquestionavel, que, se ndo resolve o mundo, da Ilhe forma

e sentido.
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Quando Lucas discute com uma de suas turmas sobre a desigualdade
social (Narrativa 2 — “Desigualdade Social’), seu aluno Marquinhos — como ja
dito, um ndo amante da matematica — é enfatico: “com eles [os numeros]
podemos saber exatamente o que acontece. Se 0S numeros estdo nos
mostrando, entdo é certo que seja verdade” (p. 104). E na mesma aula, a
menina Sandra — sabidamente portadora de grandes dificuldades para
aprender matematica — faz uma verdadeira profissdo de fé nos numeros. Como
a se referir a algo incontestavel, garante que “matematica é tudo! Se uma coisa
€ provada matematicamente, entdo € porque esta certa” (p.105). Estas duas
falas — e outras tantas que encontramos pelas narrativas que aparecem neste
trabalho — nos sugerem que, até mesmo quem nao procura contato intimo e
abrangente com o0s numeros, traz por eles respeito e reveréncia inabalaveis.
Rezam a distancia, ajoelhados em seus genunflexérios modestos e
escondidos. Mas, como em todas as religides, sabem que sua prece também é
valida. E o que nos garantem as religides?

De maneira geral, a religido “religa” o humano com Deus. Em outras
palavras, estabelece um sentido para a existéncia. Conecta-nos com as causas
e as finalidades do mundo. Ensina-nos por que o criador quis que aqui
estivéssemos e para onde quer nos levar. E, no intervalo a que chamamos
vida, nos prescreve as agdes que viabilizardo tal viagem bem-sucedida. Deus é
tudo! E o tudo! As religibes — e respectivas crencas - estdo em toda parte. E
suspeito que, 0s ensinamentos platdnicos - que a humanidade, durante mais
de 2000 anos, e cada um de nos, desde que nascemos, cultivamos — também
nos trataram de incutir a religido dos numeros. Platdo e seus apdstolos em
todos os tempos nos formaram fiéis nesta fé.

Como ja foi dito, o platonismo vem desenhando o pensar ocidental.
Transforma-se e adapta-se — até mesmo de maneira camuflada — as diferentes
visdes que possamos ter. E uma das armas de que se utiliza € a nocéo de que

o mundo possui uma légica*’ e que esta é matemaética. Desde o logos* grego

47 A logica parece determinar, em boa parte, o pensamento do Ocidente; e ganha um viés
matematico, indo de Aristoteles — de maneira ainda menos matematizada - até chegar em
Frege e Russel.

48 Os gregos entendiam este termo como referéncia a uma razdo que é causa ou substancia do
mundo. Além de ser origem, também estabelece as leis que regem os acontecimentos. Desde
Heréclito, se pode encontrar esta nogédo. O evangelho de Jodo — escrito em grego — inicia-se
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até a visdo de mundo complexo dos nossos dias, 0s nUmeros nos garantem a
verdade universal, ou seja, tratam de “equacionar’” os acontecimentos que
presenciamos e dos quais fazemos - ou ndao — parte, de maneira direta. As
coisas parecem nao acontecer por acaso. Alias, dizem as teorias mais
modernas, ndo acontecem. A chamada Teoria do Caos nos aponta causas
efetivas para tudo. Entretanto, nos mostra que, impossibilitados — pela limitacéo
de nossas faculdades — de abarcar todas as variaveis envolvidas, nao
conseguimos explicar completamente aquilo que, sem duavida, tem explicaces.
Como no mistério de vida e morte, ao qual somente Deus tem as respostas, a
matematica também condensa em si verdades, as quais podem nao ser
acessiveis — como ja previa Platdo — a seres limitados como nos.

O matemético brasileiro do IMPA — muito respeitado internacionalmente
—, Marcelo Viana, nos diz que:

0 que a gente foi descobrindo ao longo das ultimas décadas é
gue esses sistemas de comportamento cadtico tém regras e
eles podem ser entendidos, desde que vocé use a linguagem
certa. [...] Um exemplo muito simples: quando vocé joga uma
moeda no ar, vocé ndo sabe se vai dar cara ou coroa. E um
processo aleatério, porque o resultado é imprevisivel. Mas
mesmo ndo sendo capaz de prever, se a moeda for honesta,
uma moeda equilibrada, vocé pode garantir que, a longo prazo,
mais ou menos 50% das vezes vai ser cara e 50% vai ser
coroa. [...] a palavra “caos” da essa ideia de imprevisibilidade,
mas, na verdade, vocé pode dizer sobre estes sistemas, desde
gue se use a linguagem de probabilidade, a linguagem de
médias, de porcentagens (Revista Galileu, 2016)*°.

O matematico brasileiro, falando objetiva e diretamente sobre a relacéo
entre a matematica e os fendbmenos naturais, deixa clara a ideia de que, apesar
de ndo sermos dotados de capacidades supra-humanas, existe (sim) um
ordenamento universal, que € numeérico. E, contra essa ideia, ndo ha como se
fazer objecdes. Porém, é muito interessante, por exemplo, analisarmos o termo
(que utiliza): “moeda honesta”.

Trata-se de algo presente em nossa linguagem e sobre o qual néo

temos qualquer objecdo a fazer. Entretanto, vejamos o0 que pode representar

esta ideia.

com a frase: “no principio era o logos”. Entretanto, as tradu¢des que chegam até noés
substituiram este termo por “verbo”.

49 Esta matéria foi publicada na revista de divulgagéo cientifica Galileu, em julho de 2016. Esta
publicada no sitio: https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2016/07/o-premiado-
matematico-marcelo-viana-fala-sobre-teoria-do-caos.html
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A “moeda honesta” parece ser aquela que possui sua geometria e
densidade dentro de um padrao de uniformidade e precisdo que permitam que
as leis da probabilidade se efetivem. Dentro de uma visdo que concretize
certas propriedades matematicas, a moeda que servira como corpo de prova
deve ter caracteristicas precisas — ou 0 mais proximo disto. A possivel
“desonestidade” de uma moeda residiria, portanto, em qualquer desvio dentro
dos padrdes que as regras da probabilidade exigem. O mundo que foge das
leis precisas e absolutas da matematica poderia ser chamado — se assim
guiséssemos exagerar — de desonesto. Platdo talvez nos dissesse que seria o
mundo do erro.

O professor do IMPA faz uma andlise objetiva do tema que desenvolve
e, para tanto, evoca uma possivel posicdo de mediadora césmica®® da
matematica. O termo “moeda honesta”’, que usa para essa categorizagao,
sugere que o mundo abaixo das verdades matematicas é um erro. Tudo o que
se quiser descobrir ou entender acerca da nossa realidade deve se submeter
ao poder de verdade que a matematica possui. Seguindo a visdo dual do
platonismo estruturante do ocidente, trafega casualmente pela nogédo de que a
matematica detém a verdade e o mundo que ndo se possa analisar dentro de
seus canones nao deve ser levado em consideracdo se o objetivo for o de
conhecer. A Verdade parece somente fluir quando se faz a leitura do mundo
sob lentes mateméticas. E o mais eloquente: a verdade em uma investigacdo
s6 podera ter validade se os objetos de tal estudo estiverem dentro do que a
matematica estipula. A matematica se instala em nossas percepc¢des ocidentais
como suprema mediadora. E a vivéncia cotidiana (que experimentamos) nos
constrdéi aos poucos esta certeza.

O “cientificamente comprovado” se confunde e troca de posicédo, o
tempo todo, com o “matematicamente comprovado”. Vivemos uma vida
irrelevante e mundana, seguros de que, num plano superior, as verdades
existem e sdo também matematicas — isto porque também nos tranquilizamos

em nos sabermos frutos de um querer maior: o divino.

50 O termo “cdsmica” foi escolhido, aqui, por encerrar a nogao de organizagéo. Na visdo grega
tradicional, césmico era o mundo onde tudo encontrava-se objetivamente concatenado. Apesar
de a chamada Ciéncia Moderna ter sepultado esta nocdo, este termo aqui empregado sugere
gue a matematizacéo como critério de verdade nos traz implicita esta no¢do de cosmos para o
mundo em que vivemos.
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Nossos estudantes percorrem um caminho, desde que chegam a escola,
no qual vao se certificando de que as coisas no mundo seguem um caminho
inexoravel, o qual somente pode ser apreendido — ou, mesmo que nao nos seja
acessivel, esta estruturado, organizado e se inscreve no absoluto — pelas
verdades que a matematica contém. Nosso mundo se descortina e se mostra
como logico. Ainda que triste e injusto, segue uma légica maior que a tudo
abarca e justifica. Somos parte de um todo escrito, como diagnostica Galileu,
na lingua matematica.

E a propria sociedade humana vive como é possivel viver, mas tudo isso
ocorre a partir de verdades inquestionaveis, as quais se encontram repousando
em estruturas légico-matematicas. Mesmo as desigualdades e injusticas
sociais parecem ser contingentes e sentimos, muitas vezes, que o mundo que
conseguimos traduzir a partir da lingua matematica ndo é mais do que efeito
l6gico de uma Verdade abrangente e eterna que vamos descobrindo aos
poucos.

Nossa realidade da sala de aula, por mais que haja uma criticidade nas
falas e objetivos dos nossos educadores, constitui-se num culto a Verdade.
Nés a buscamos o tempo todo. Fazemos dela 0 nosso mais nobre objetivo. E a
tornamos nosso porto, ndo s6 como objetivo a ser alcancado, mas — talvez,
principalmente — como a certeza tranquilizadora de que, de fato, estamos

caminhando para algum lugar.
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ANALISE 1l - A MATEMATICA COMO UM PALIATIVO METAFISICO

Introducéo

Entre tantos atributos dos numeros e das formas geométricas
encontram-se a imutabilidade, a eternidade, a verdade. NUmeros e formas®,
entes conceituais por exceléncia, sdo representantes de um mundo absoluto,
no qual as incertezas, a transformacéo e a davida parecem nao ter vez. A
propria algebra, campo reservado a variagfes quantitativas, também trabalha
com formulagcbes que se propdem definitivas e precisas. Apesar de tantas
correntes de nosso tempo que procuram humanizar a matematica, esta acaba
sendo percebida — gracas ao formato de sua abordagem escolar — como o
campo da exatidao por exceléncia.

Em um mundo de vicissitudes, perdas e decadéncias, o saber
matematico é, certamente, um dos paliativos metafisicos mais eficientes que
possuimos. Nossa vida (percebida) no mundo ocidental é conduzida por uma
luta ingldria contra as inconstancias e o absurdo, contando, entretanto, com o
remédio supremo da Verdade. E, entre tantas verdades sagradas — religiosas
ou ndo — os absolutos matematicos sdo também sinalizadores de que um

mundo supra real ndo s existe como nos abarca e realiza.

Vivemos num mundo mutante mas somos de um mundo eterno

Desde a antiguidade, existe o problema acerca do ser ou do devir. Como
ja foi dito neste estudo, alguns buscaram entender a natureza partindo daquilo
gue percebem como imutavel — o Ser. Outros, negando este ser das coisas,
partem para uma consideracdo que ndo concebe a imutabilidade, enxergando,
assim, o mundo como transformacdo que nunca cessa (ver, aqui, escritos

sobre Heraclito e Parménides, p. 31-36).

51 Formula e forma tém a mesma origem etimoldgica: do latim forma,ae. Formula,ae é
diminutivo de forma,ae, que significa, entre outras coisas, molde, imagem ou desenho.
Formula,ae também seria figura: neste caso, algo como um modelo (Dicionario Houaiss, on
line). Algo, porém, mais simplificado, menor, sintético.
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Desde Platdo, passando pelo cristianismo e sendo impulsionados pelo
pensamento moderno, vivemos uma percepcao dual de nés mesmos. Somos
corpo e alma, parte mortal e parte eterna. Nossa vida acontece pari passu com
a evolugdo, manutencdo e decadéncia de nosso corpo biolégico; mas nosso
ser percebido, ensinado e aprendido é imortal. Mais que isto, é eterno!®?

Como ja foi abordado neste trabalho, o platonismo fez uma distincéo e
trouxe ao ocidente uma hierarquizacéo entre o que pode ser intelectivo e o que
€ objeto de labor material. Podemos também, aqui, pensar que a matematica
possa ocupar um papel determinado - na educagdo de nosso tempo — de
mantenedora da visdo que o sistema demanda.

Fica explicito no que foi visto nas aulas de Lucas, que, para seus alunos,
as verdades eternas existem e comandam o mundo. Quando o aluno Alberto
diz a Lucas que a matemética “nos da seguranca de fazer coisas certas”, pode
estar querendo dizer que a nossa relacdo com o mundo na pratica seria um
erro se ndo nos vinculassemos ao contetudo eterno que aprendemos desde
cedo. Tal fala poderia ter até um viés religioso se, em lugar de matematica,
tratasse-se de religido. Lucas se depara com uma visao dual e hierarquizada
de seus alunos, os quais concebem duas realidades: de carne e 0SSO
(vinculada naturalmente ao erro) e absoluta. Esta ultima é claramente superior
a primeira. As “coisas certas” parecem ser algo que extrapola o mundo
material, vivido por nés. E como se o humano, a partir de seus subsidios
mundanos — sensiveis e terrenos — ndo pudesse ao menos estar certo acerca
de suas acbes pretensamente corretas sem a chancela de entidades supra
materiais. Instancias eternas, imutaveis e, por isso mesmo, validas.

A ideia de Lucas sobre uma hipotética polémica entre ele e o professor
Daniel de ciéncias - acerca dos gostos de homens e mulheres sobre os gatos -
pode nos ser de bastante utilidade, aqui. Ocorre que, como foi narrado, Lucas
propde uma situacdo em que, expondo sua visdo (ou opinido) sobre a
preferéncia maior ou menor de homens ou mulheres por gatos, apresentaria

uma argumentacdo bem estruturada — “linda [...] eloquente” (p. 147) - e

52 Desde Aristoteles, temos a nogdo de eternidade discutida filosoficamente. Ao contrario de
imortalidade, a nogéo de eternidade corresponde a nao sujeicdo ao tempo. Eterno € aquilo que
nao tem passado nem futuro, sendo presente que nao se altera (ABBAGNANO, 2000, p. 378-
380).
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convincente, mostrando que os homens gostam mais dos gatos que as

mulheres. Entretanto, Daniel, o professor de ciéncias,

mostra uma pesquisa [...] na qual foram ouvidas milhares de
pessoas de S&o Paulo. Os estudos rigorosos da pesquisa
apontaram que 52% daqueles que amam o0s gatos acima dos
outros animais sdo mulheres e 48% sao homens (p. 147).

Neste momento, Lucas pergunta aos alunos a que concluséo chegariam;
a que posicao dariam sua adesédo. E eles, naturalmente, optam pela posicéo
defendida por Daniel. Afinal, como eles proprios argumentam, “os numeros
garantem que Daniel estaria certo” (p. 147). Chegam a afirmar que sdo “os
nameros” que “garantem que Daniel estaria certo”. O aluno Sérgio, apontando
especificamente a situacdo narrada, argumenta que “as pesquisas trazem a
verdade”.

Sem que percebam, os alunos expressam sua crenca no poder da
Verdade matematica. Uma “pesquisa rigorosa”, sejam quais forem as bases
desse rigor, é capaz de dirimir dividas e trazer a luz sobre as inquietacdes
humanas. Tal como conselheiro ou sacerdote, o matematico surge como voz
gue assegura um mundo da verdade, o qual paira acima de nés e, ao qual, se
pode ter acesso através das preces numéricas.

Em seu estudo sobre a “ideologia da certeza em educagdo matematica”,
Borba e Skovsmose afirmam que “resultados matematicos sao uma referéncia
constante durante debates na sociedade” (2011, p 127). Tal estudo - sobre o
gual voltaremos a tratar mais a frente - aponta ideias vigentes no meio social
gue dao a matematica um status de ponte entre 0 mundo imperfeito em que
vivemos materialmente e aquele, verdadeiro e inquestionavel, que parece
conter o ideal - tanto no que se refere a percepcdo da esséncia do mundo
guanto no que concerne as nossas acles préticas. Para eles, a percepcao
humana aponta que:

1) A matemética é perfeita, pura e geral, no sentido de que
a verdade de uma declaracdo matematica ndo se fia em
nenhuma investigacdo empirica. A verdade matematica né&o
pode ser influenciada por nenhum interesse social, politico ou
ideoldgico.

2) A matematica é relevante e confiavel, porque pode ser
aplicada a todos os tipos de problemas reais. A aplicacdo da
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matematica ndo tem limite, jA& que €é sempre possivel
matematizar um problema (p. 130-131).

Entdo, apesar de a hipotética pesquisa trazida por Daniel usar dados
empiricos acerca da realidade, o rigor e a submisséo dos dados mundanos aos
canones mateméaticos fazem com que a avaliacdo do problema saia do ambito
da incerteza humana e se acomode no mundo conceitual, este sim portador
das verdades que se espera. Verdades estas que nos estabelecem uma
dualidade em nossa existéncia. Afinal, vivemos materialmente, mas n&o
somente isto.

Nossa vida mutavel, limitada e imperfeita, ndo se esgota nesta realidade.
Sua esséncia pertence a outro mundo. Percebemo-nos, materialmente, como
aquilo que se esgota e desaparece. Mas, aprendemos — desde cedo, e também
dentro da sala de aula - que pertencemos a um ambito superior, do qual
viemos e ao qual retornaremos. Somos sempre! A vida material € uma
passagem, um esboco do que efetivamente constitui nosso ser. E a busca de
nossa esséncia, assim como € dirigida pelo contato com sacerdotes religiosos
gue nos orientam o caminho, também segue os rumos definidos e garantidos
pelas articulagbes numéricas. Nos embates nebulosos em que a vida de carne
e 0sso torna-se confusa e perdida, a verdade é buscada no mundo eterno. No

mundo mistico, religioso ...  no matematico.

Matemética é a lingua de Deus

Ora, como numa relagdo moral entre aquilo que é certo dentro de
nossas vidas e o0s caminhos que poderiam contrariar uma certa “logica
cosmica” ou uma “verdade eterna’, a Matematica parece surgir como
mediadora suprema. Apesar de ndo se imiscuir em muitos dos aspectos
corriqueiros de nossas vidas mundanas e mutantes — 0 que serd analisado
mais adiante, como um dos pontos essenciais deste trabalho -, a Verdade
matematica nos assegura uma ordem metafisica ou, num sentido mais cristéo,
uma condicdo absoluta para o universo — este sendo, como ja foi dito, escrito
em lingua numérica e geométrica. O supremo criador, dotado da mais perfeita

inteligéncia que se pode imaginar, desenhou e construiu tudo que existe a
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partir de Matematica. Entéo, este saber “supremo” e “superior” nos garante que
o “certo” e o0 “errado” ndo s6 existem em alguma instdncia maior, como nos
asseguram paz existencial. Afinal, Deus ndo € so criador, mas referencial de
um agir correto e que nos pode conduzir para uma condicdo de realizacdo
eterna.

Deus, nas narrativas das “sagradas escrituras”, relaciona-se com o0s
homens a partir de adverténcias e exigéncias que nao sé direcionam a vida
moral. Mais que isto, garantem que a nossa vida pequena e desprezivel faz
parte de um tecido légico perfeito, o qual, se for observado, nos trara uma
existéncia que superara as vicissitudes e nos garantira, enfim, felicidade. As
coisas do mundo material? Ora, sdo esbocos do que realmente conta. Devem
ser administradas, aqui, obviamente, da melhor maneira possivel. E o fato de
sabermos que vivemos num universo em que bem e mal existem e sao
organizados e hierarquizados por uma inteligéncia eterna, nos faz vivermos
mais tranquilos e seguros — ainda que contradi¢cdes existam.

Quando Moisés sobe o Monte Sinai em busca de uma lei moral e
religiosa a ser outorgada a seu povo, busca mais do que apenas a obediéncia
cega a preceitos e imposicdes. Afinal, ndo se obedece a algo apenas por
temor. Os movimentos e acles do lider hebreu visavam, antes de qualquer
outra coisa, a paz de seu povo. E seria necessario que se soubessem
pertencentes a um mistério grandioso, digno de louvor e veneracao, para que
suas acdes acontecessem principalmente como parte de uma vida santificada.
E, vivendo dessa maneira, cumprindo os designios do seu criador, poderiam ter
uma existéncia pacifica e mais tranquila.

Na narrativa biblica do Exodo, vemos claramente o pacto entre Deus e
os israelitas, o qual os haveria de congregar como povo. E fica evidente, ainda,
gue a entidade divina que governa o mundo se posiciona sempre acima, € num
plano completamente afastado do mundano:

O Senhor desceu sobre o Sinai, sobre o cume do monte. [ ... ]
Entdo o senhor disse a Moisés: “Desce e adverte o0 povo para
nao se precipitar na diregdo do Senhor, para vé-lo, pois muitos
morreriam. Também os sacerdotes que se aproximam do
Senhor devem santificar-se para que o Senhor ndo se volte
contra eles. [ ... ] O povo todo presenciou os trovbes, 0s
relampagos, o som da trombeta e a montanha fumegando. A
vista disso, 0 povo permaneceu ao longe tremendo de pavor.
Disseram a Moisés: “Fala-nos tu, e te escutaremos. Mas, nao
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nos fale Deus, do contrario morreremos”. Moisés respondeu:
“Nao temais, pois Deus veio para vos provar, para que tenhais
sempre presente o temor de Deus e nao pequeis”. [ ... ] O
Senhor disse a Moisés: “Fala assim aos israelitas: Vs mesmos
vistes que eu lhes falei la do céu. Nao me coloqueis entre os
deuses de prata ou de ouro, deuses que nao devereis fabricar
para vés”. [ ... ] “Em qualquer lugar em que eu fizer recordar
meu nome, virei e te abencgoarei” (Biblia Sagrada, p. 102-103,
2001).

A relacdo de Deus com as pessoas € mediada por sacerdotes e lideres.
O criador, portador de verdades absolutas, ndo se relaciona diretamente com
as pessoas. Seu poder advém de um mistério cosmico que ultrapassa as
ocorréncias e os valores cotidianos. E o povo parece desejar tudo isso. Teme o
mistério, mas o idolatra, pois € certamente o que lhe garantird uma vida menos
turbulenta e triste. A Verdade do mundo, portadora de ameacas também traz
uma paz as pessoas. Afinal, saber-se comandado por um saber césmico nos
faz mais confiantes e certamente justifica as acdes que os membros de tal
grupo entendem como corretas.

No microcosmo da sala de aula de matemética, hA uma exaltacdo
frequente, quase sempre imperceptivel, mas inequivocamente presente, do
carater de verdade metafisica presente nos niumeros e formas geométricas. O
mestre parece funcionar como guardido e chanceler de tais verdades.

Na vida cotidiana, expressdes como “matematicamente demonstrado” ou
“cientificamente comprovado” dao as pessoas uma certa seguranca acerca de
conhecimentos que deverdo ser incorporados, a fim de que se viva de maneira
mais tranquila. O ambiente da educacdo matematica normalmente ndo se
confunde com um espaco de duvidas ou de reflexdes aporéticas, mas constitui
um santuario de certezas. Afinal, sendo a lingua de deus, ndo é possivel que

se faca confusa ou gere duvidas insoluveis.

Sofrimento, desigualdade, injustica: a estrutura césmica € outra: € exata!

Quando Lucas pergunta aos alunos acerca da matematica enquanto
ciéncia, fica claro que os mesmos a entendem como um saber supremo, exato
e inquestionavel. Porém, a forma como costumamos tratar cotidianamente a

matematica coloca tal saber como sendo algo afastado das “pessoas comuns”.
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As aulas de matematica no ensino fundamental parecem ser percebidas, via de
regra, por mestres, alunos e familias, apenas como o “beaba” desta nova
lingua. Ao mesmo tempo em que o aluno aprende resolver equagcdes ou operar
com o teorema de Pitdgoras, por exemplo, é claro para ele que ha um universo
muito mais complexo de encadeamentos numéricos que néo lhe é acessivel —
pelo menos por ora. Em outras palavras, o mundo de Verdade nado esta ali,
mas em formula¢c8es muito mais complexas e incompreensiveis (por enquanto)
— como, por exemplo, a célebre equacdo de Einstein, E = mc?, conhecida por
muitos, mas compreendida por pouquissima gente. O que fica, nesta etapa,
talvez seja um culto implicito latente a um saber muito maior e mais profundo.

As coisas que marcam nossa vida sdo de carne e 0sso. S4o mutaveis,
draméticas, imprevisiveis. Acontecimentos e fatos do cotidiano humano séo, de
certa forma, banais se comparados com fen6émenos como a gravitacdo
universal ou a relatividade. E, apesar de as pessoas, no geral, ndo dominarem
0 entendimento completo e complexo de temas essenciais de nosso universo,
entendem que os mesmos encontram-se decodificados por alguma matemética
de nivel bastante superior. Por outro lado, a tendéncia, em nossas aulas de
matematica — dentro da l6gica da contextualizacdo do saber ensinado - é
desconsiderarmos campos humanos e darmos maior espagco a temas mais
especificos e visiveis a luz da matematica que é ensinada: mais precisamente,
tecnologia e financas, onde a aplicacdo é direta. Entdo, nossos alunos se
envolvem com célculos de velocidades, dimensbes de terrenos, calculos de
juros — variaveis que podem ser analisadas num aspecto puramente
guantitativo e imediato -, enquanto, simultaneamente, confiam na decodificacéo
numeérica possivel do complexo universal e desdenham o aspecto mundano e
dramatico daquilo que é cotidiano. Em suma, a matematica € desprovida de
capacidade reflexiva — nos aspectos sociais e politicos, mais precisamente.

O sofrimento humano, seja aquele que € sentido na pele ou 0 que se
sabe como mal geral, é algo que se faz presente no mundo material. As coisas
do dia a dia nos afetam de uma maneira sempre pessoal, seja como dor
sentida na pele ou como solidariedade. As situacfes sociais envolvendo
problemas econémicos ou politicos fazem parte desse rol de males e parecem
depender de um grau de conscientizacdo e reflexdo mais acurado; caso

contrario, ndo passardo de informacBes vazias. Injusticas sociais e
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desigualdades no campo econdémico, que podemos considerar como sendo
problemas desse nivel, sdo tratados mais comumente por outros campos do
conhecimento. A matematica fica reservada a assertividade, o conjunto de
verdades que nos garante que o nosso mundo, ainda que imperfeito nas suas
manifestacbes materiais mutaveis, tem um arcabouco essencial légica e
geometricamente ordenado. Fazemos parte, sem duavida, dessa grande
dindmica; e o dominio gradativo da “linguagem numérica” nos podera permitir —
caso assim o queiramos, um dia - absorver alguma parte desse conhecimento
absoluto. No ensino fundamental, pelo que se percebe, as aulas de matemética
nao sao espacos de elucubracdes acerca da justica, ou ndo, em nosso mundo.
N&o tocam nas feridas, ndo questionam. Mas, ainda assim, a matematica nao
nos fica devendo.

Ao permitir que a vejamos como linguagem e caminho de percepc¢ao de
uma complexidade exata que estrutura nossa realidade, nos apazigua, pois nos
situa e insere num plano mais complexo, preciso e exato da existéncia. Em
outras palavras, nos coloca em contato com o absoluto, ou seja, com o plano
das verdades, as quais — pelo simples fato de serem verdades - extrapolam o
gue é passageiro, mutavel e perecivel. A matematica, assim como todo saber
gue supera o material, nos serve de amparo metafisico.

Nas aulas de matemética do ensino fundamental, tanto quanto sé&o
ensinadas e aprendidas técnicas e conceitos basicos, também existe uma
confirmacdo de que o mundo em que vivemos, ainda que imperfeito em muitos
aspectos, tem como esséncia uma ordem inexoravel, que € numeérica e exata.
Apesar de a filosofia da matematica e a filosofia da educacdo matematica —
mais especificamente, em nosso caso, a Educacdo Matematica Critica —
questionarem as tais exatiddes e as certezas, 0 que se tem na maior parte dos
casos é a confirmacdo de que, apesar dos pesares de uma condicdo humana
débil, somos parte de um todo muito maior, perfeito e que sé nos pode
significar algo muito melhor. Como o povo hebreu na narrativa biblica,
atrelamos nossa vida mundana ao magnifico espetaculo de poder que o
absoluto nos proporciona.

Dessa maneira, numa escola como esta em que trabalha Lucas, as
agruras da condicdo humana nao perpassam o cotidiano das aulas de

matematica. Nossos alunos, como bons cidaddos ocidentais em construcéo,
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vao aprendendo desde cedo que, apesar dos pesares, somos manifestacdes
de uma perfeicdo cosmica. Somos, entdo, ensinados desde cedo que a
Verdade essencial, também manifesta nas quantidades e formas perfeitas,
rege e faz aceitdvel metafisicamente um mundo, em principio, injusto e

desigual.

Triste mundo! Mas a ciéncia - que € numérica — nos havera de redimir

Nietzsche, de maneira contundente e ousada, faz uma proposi¢cdo muito
forte, na fala do “louco”, no aforismo 125 de sua Gaia Ciéncia, nos estertores

do século XIX:

Para onde foi Deus? [...] “E o que vou dizer. Nés o matamos —
voceés e eul Nos todos, nés somos seus assassinos! Mas como
fizemos isso? Como conseguimos esvaziar o mar? Quem nos
deu uma esponja para apagar o0 horizonte? Que fizemos
guando desprendemos esta terra da corrente que a ligava ao
sol? Para onde vai agora? Para onde vamos nds? Longe de
todos os sois? Nao estamos incessantemente caindo? Para
diante, para tras, para o lado, para todos os lados? Havera
ainda um acima e um abaixo? N&o estaremos errando como
num nada infinito? O vazio ndo nos persegue com seu halito?
N&o faz mais frio? Nao veem chegar a noite, sempre mais
noite? Nao sera preciso acender os lampides antes do meio
dia? N&o ouvimos nada ainda do barulho que fazem os
coveiros que enterram Deus? N&do sentimos nada ainda da
decomposi¢éo divina? — Os Deuses também se decomp&em!
Deus morreu! Deus continua morto! E fomos nds que o
matamos! [...] O que o mundo possuiu de mais sagrado e de
mais poderoso até hoje sangrou sob nosso punhal — quem nos
lavard desse sangue? [..] N&o seremos forcados a nos
tornarmos ndés proprios deuses — mesmo que fosse
simplesmente para parecermos dignos deles? Nunca houve
acdo mais grandiosa e aqueles que nascerem depois de nos
pertencerdo, por causa dela, a uma histéria mais elevada do
que o foi alguma vez toda essa historia (2014, p. 115-116).

A famosa “morte de Deus” A tdo célebre e, na maioria das vezes, mal
interpretada afirmacéo do filosofo das marteladas. Talvez o maior critico da
modernidade — e, certamente, aquele que embasou todas as visdes criticas
gue percorreram o pensamento dos séculos seguintes -, Nietzsche faz, aqui,
uma demarcagao no que a modernidade fez com nosso sentimento humano de

desamparo frente a finitude. A morte de Deus pode ser vista de muitas formas.
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Fim dos absolutos, desamparo metafisico, perda de um rumo certo e definido.
Aqui, porém, vale destacar que a “morte de Deus” vem representar uma
contingente substituicdo de um referencial por outro. O fim da fé em um
principio absoluto talvez venha apenas originar um outro remédio metafisico. E
a obra que engendrou essa substituicdo € nossa.

A ciéncia e a filosofia modernas nos trouxeram, a partir do século XVII,
uma nova interpretagdo do mundo e um trato diferenciado com o
conhecimento. Em lugar de Deus e da vida eterna, surge a ciéncia como
mediadora da Verdade. Certamente, a “duvida metddica” de Descartes e a
chamada Revolucdo Cientifica dos séculos XVII e XVIII foram letais a Deus —
estas sdo suas verdadeiras assassinas. A partir dai, confiando na verdade
cientifica e bebendo das fontes que o corolario maior da Ciéncia Moderna, a
Tecnologia, nos oferece, o humano passa a ter um novo parametro para a
Verdade. Hoje, a ciéncia pode ndo ser a Unica, mas constitui seguramente a
mais forte e competente portadora de verdades deste mundo.

Originaria da matematizacdo da fisica por Galileu, da quebra das
certezas por Descartes e do equacionamento das leis do universo por Newton,
a ciéncia moderna possibilita ao humano vislumbrar um mundo, ainda que néo
césmico, sustentado por leis logicas e — principalmente — matematizaveis.
Ainda que ¢6rfaos de Deus, somos amparados pelo conhecimento cientifico, o
gual, além de nos assegurar que pertencemos (ainda) a um todo inteligivel —
como pensava Platdo -, nos promete que a tecnologia nos trara progresso e
mais conforto. E, mesmo que as agruras humanas permanecam (e
prevalecam) em nosso mundo, a sensagdo € de que a ciéncia — a ser
desbravada pelo humano — havera de redimir nossa raca.

De maneira latente, vagarosa, porém eficaz, nossa sala de aula nos
ajuda a consolidar — em nds e em nossos alunos - esta percepcao, desde cedo.
As aulas de matematica, talvez o saber que mais represente este poder
cientifico perante o mundo — porque se reveste de amparo conceitual e
instrumental do conhecimento -, s&o como pequenos momentos de oragcédo e
culto a Verdade. E, no eterno e no absoluto, sofrimento e desigualdades nao
deverdo existir. Bastara apenas que o homem aprenda a divinizar-se
completamente e reinar como o Deus perdido. E, como este, certamente nos

levara a um paraiso.
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De volta a Caverna

No ensino fundamental, nas aulas de matematica, apesar de todas as
técnicas e procedimentos ensinados, existe, como ja foi dito, uma doutrinacao
silenciosa acerca da Verdade contida nos nameros e formas geométricas.
Nossos alunos, sendo eficientes ou ndo no trato com a lingua dos numeros,
vao, aos poucos, se curvando ao poder — agora secular, mas igualmente
supremo — da matematica.

Quase dois mil e quinhentos anos depois de Platdo, sem que nossos
mestres se deem conta, vamos reconduzindo nossos jovens a velha caverna.
L4, desta vez sem as dificuldades do filésofo ousado e transgressor dos
tempos da velha Atenas, os estudantes vao se libertando das amarras do
mundo das percepc¢des - e das transformacdes que nos levam a decadéncia e
a finitude — para alcar aos conceitos inquestionaveis e absolutos. Vao
confiando, se entregando e absorvendo a suprema paz que a Verdade lhes
permite experimentar.

Assim como os primeiros plantonistas e os primeiros cristdos perdoam
0s males mundanos, pois sabem que o que vale mesmo é o mundo de verdade
— e da Verdade. E, é 6bvio, ela ndo € daqui deste mundo. Ou, pelo menos, ndo

deste tempo.
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ANALISE IV - DE QUE VERDADES OS ESTUDANTES NECESSITAM,
AFINAL?

O ser sensivel precisa da ilusdo para viver.
(NIETZSCHE, 2007, P. 59)

Estudantes sdo humanos: necessitam de tranquilidade

O homem necessita de verdades! A vida, como ela é, parece ndo nos
satisfazer completamente. Contentarmo-nos com o fato de que somos
nascimento, vida material, decadéncia e morte parece ndo ser uma tarefa das
mais faceis de levarmos a cabo. Nossa vida acontece num mundo onde as
coisas transitam, transformam-se, nos surpreendem e, sem duavida, nos
conduzem inexoravelmente ao desaparecimento. Nao ha em nossa matéria,
em nossos caminhos mundanos, algo que seja verdadeiro — no sentido maior
gue tal palavra possa ter: algo que sempre é. Entdo, a nossa existéncia pode
ser, de certa forma, triste, angustiante e, até mesmo, insuportavel. A
humanidade, entretanto, numa luta contra tal constatacdo, necessita, deseja e
inventa verdades que a amparem e apaziguem.

Os pensamentos platonico e cristdo parecem proporcionar ao ocidental
um rol de verdades que tornam nossas vidas finitas mais suportaveis e
palataveis. Como ja vimos no decorrer deste estudo, a matematica vem
servindo muito bem a esse propésito. Podemos dizer, até, que, como numa
catequese cristda, nossos alunos vao aprendendo desde cedo que o mundo
possui uma ordenacdo logica e que as coisas parecem ter um arcabouco
causal e de justificativas, que € matematico. Mais importante até do que
entendermos explicacdes numeéricas para situacdes pontuais — estas muitas
vezes inviaveis para a maioria das pessoas devido a seu repertério limitado em
relacdo aos conceitos matematicos avancados -, o simples fato de sabermos
gue tais justificativas existem nos torna mais seguros em relacdo a vida. Entéo,
as aulas de matematica parecem também constituir-se de um ritual
inconsciente de consagracdo desta caracteristica quase mistica da ciéncia dos
nameros.

Nossos alunos de ensino fundamental estudam matematica e aprendem

— sem que isto lhes seja necessariamente explicitado - que percorrem um
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campo quase sagrado do conhecimento. Um campo que tem a capacidade de
explicar e que, portanto, assegura a normalidade dos fenbmenos com os quais
nos deparamos - e, até mesmo, com aquilo que desconhecemos. E, se “tudo &
matematica”, como dizem muitos, a vida deve fazer parte de uma ldgica
suprema, a qual nos tranquiliza. Assim, os jovens, nas aulas de matematica,
aprendem sobre e cultuam o universo numérico. E tal reveréncia lhes
assegura, acima de tudo, a paz necessaria para viver segundo suas
necessidades e anseios mais diretos.

Assim como o ambiente de uma igreja garante aos crentes — sem que
estes necessitem participar diariamente das celebracdes e nelas discutir as
mazelas da vida — um vinculo humano com a criacdo, a aula de matematica
parece trazer uma certeza implicita de que o mundo possui uma verdade
conceitual que percorre os acontecimentos materiais e lhes da uma chancela
absoluta. O termo “matematicamente comprovado” ndo nos serve apenas de
final de percurso, mas também constitui uma perspectiva humana em relacéo
aos acontecimentos mundanos.

Nossos jovens querem consumir, divertir-se e amar; mas nao so isso°s.
E sua formacdo ética cuida para que ndo saiam do caminho considerado
correto. E, portanto, justo afirmar que a certeza moral se vale, também, de
componentes religiosos, valorativos e cientificos. A matematica pode surgir,
entdo, como uma forma de tranquilidade metafisica no campo conceitual.
Saber matemética € importante, mas, melhor que isso € sentir que 0s niumeros

governam 0s acontecimentos da existéncia.

O mundo é estranho, indspito, “chato”. Saber tem sentido?

Ao se deparar com a vida mais real e probleméatica — por volta do final do
chamado “ensino fundamental 1” e inicio do “fundamental 2" -, os alunos
comecam a sentir-se parte de uma realidade menos colorida e prazerosa do

gue imaginavam. As noticias que j4 conseguem entender, e sobre as quais ja

53 E muito interessante a abordagem de Contardo Caligaris sobre o adolescente e suas
necessidades mais imediatas. O seu texto A adolescéncia — Editora Publifolha, 2009 - nos
permite perceber muito disso.
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tém condicbes de pensar e até de opinar, comecam a ser-lhes inquietantes. E,
como é comum no humano, surge ai a necessidade de cuidar de suas
inquietacbes. As coisas comecam a saltar aos olhos; justificativas e fugas
comegam a se alternar no imaginério da crianca que vai saindo da infantilidade.
Entdo, o que era fantasia se desveste das cores vivas e torna-se opaco. Surge
o mundo “estranho, indspito e chato”. E eles estdo na escola, em pleno
processo de decolagem da contemplag¢éo do concreto para o voo ao abstrato.

Num movimento que se reveste de rebeldia adolescente e apego ao que
0s torna mais satisfeitos e populares, nossos alunos comeg¢am a hierarquizar
suas demandas e preferéncias. E comecam também a escolher, entre as
praticas e saberes humanos, aquilo que mais lhes apetece. O mundo comeca,
assim, a ser objeto de interesse e valoracdo. Inicia-se, ai, a construcdo de um
novo sentido para o ato de aprender. E parece ser evidente que tal sentido
deve leva-los a construcdo de uma vida mais feliz e de realizacdes. A partir
disto, € possivel tecermos algumas consideracoes.

As pessoas, normalmente, idealizam suas vidas. O mundo, desde cedo,
parece nos pertencer — isto no sentido de que nosso imaginario coloca como
bastante plausiveis nossas aspiracdes, a0 mesmo tempo em que procura
apagar de nosso pensar consciente decadéncias, injustica e morte. A vida,
desde cedo, nos deve parecer um campo ilimitado para aventuras prazerosas e
realizadoras. Seria quase como um mecanismo de sobrevivéncia. Porém, a
medida que crescemos, sentimos que todo esse mundo de realizagdes
potenciais pode ndo passar de uma grande ilusdo, a qual se sobrepbe uma
vida ndo linear e muito menos exata. As fantasias da infancia sofrem golpes de
realidade. Aparecem novos problemas, preocupagdes e dilemas que nunca nos
haviam atravessado o caminho. O mundo que se descortina a nossa frente se
mostra misterioso e sem controle. A vida de carne e 0sso ndo nos supre as
demandas de tranquilidade e confianca — em ndés e, muito menos, naquilo e
naqueles que dividem essa aventura conosco. Surge, assim, 0 momento de
nos vincularmos a crencgas, sejam elas quais forem. Entdo, justamente aquilo
gue se percebe irregular, passageiro, mutavel e finito engendra o paliativo

maior que se possa querer: 0os absolutos, as verdades.
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Nietzsche, critico por exceléncia da cultura ocidental, assinala que as
“verdades” que nos apaziguam sao falsas, mas que nao vivemos sem elas. Em
seu livro Além do Bem e do Mal, afirma que:

o homem né&o poderia viver sem as ficcbes da légica, sem
relacionar a realidade com a medida do mundo puramente
imaginario do incondicionado e sem falsear constantemente o
mundo através do ndmero; renunciar aos juizos falsos
equivaleria a renunciar a vida, a renegar a vida (2001, p. 13-
14).

E, em meio a uma dura critica aquilo que constituimos como absolutos,
aponta que a histéria do pensamento ocidental foi a histéria da construcéo
inconsciente de “verdades”: fugimos a ideia de que a vida se desenrola por sua
propria dindamica e nos iludimos na certeza de que verdades maiores nos
comandam. (p. 14-34). E com nossos jovens estudantes néo € diferente.

Quando Lucas pergunta aos seus alunos - falando sobre a desigualdade
social, sobre seu interesse pelos assuntos mais problematicos de nosso mundo
- 0 siléncio é bastante eloquente (1° Episddio Narrativo, p. 105-110). N&o
parece |Ihes interessar diretamente. Serdo temas pouco importantes tendo em
vista sua faixa etaria? Pode ser! Mas, a constatacdo, aqui, € que tém pouco a
dizer. Animam-se pelo fato de terem suas falas gravadas, mas nao parecem se
incomodar com as questbes a ponto de travarem discussdo apaixonada ou
coisa parecida. Aquelas informacgdes sobre a desigualdade ndo parecem toca-
los: tratam-nas como algo normal ou, na pior das hipéteses, uma fatalidade.

Percebemos, também, que, na propria dindmica da turma, os alunos que
se dao melhor em Matematica parecem ser considerados mais importantes que
os demais. Até mesmo aqueles que demonstram mais interesse pelas
disciplinas das humanidades se curvam aos tais “génios da turma”. E como se,
na escola, o importante € ter boas performances nas avaliagfes das diversas
disciplinas. A escola, muitas vezes, se parece com um jogo com regras
marcadas; um esporte onde cada um tenta dar o seu melhor. E os problemas
sociais? Sera que interessam?

Como nos narra Lucas no mesmo relato:

“Os génios da turma”, me disse, certa feita, uma excelente
menina, muito articulada e com portugués perfeito. Ela, que
nao costumava tirar boas notas em Matematica, apesar de seu
empenho, considerava os colegas, que conseguiam tal proeza,
verdadeiras sumidades. As vezes, até me incomodava vé-la
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em atitudes de quase subserviéncia em relagao aos “bons da
turma”. E justo ela que era tdo mais aberta as coisas novas e
muito mais politizada que o resto da turma . . . Muitas vezes,
acabava até sendo derrotada, em discussdes conceituais, pelo
poder — reconhecido e valorizado — de seus colegas “mais
inteligentes”. E o que € pior: em muitas situa¢des, tinha razdes
muito mais sélidas em seus posicionamentos. Mas, era incrivel
como a notoriedade dos “crénios” da classe chegava a
convencer, até mesmo a ela, de que estavam certos. Se o
prezado leitor me permitir, chego a afirmar que o0 sucesso nas
notas recheava aqueles “génios da matematica” de poder (p.
102).

No nosso caso, dentro de uma sala de aula, numa escola de classe
média alta, na cidade de Sédo Paulo, Lucas percebe que o importante é jogar
bem o jogo da competéncia. Talvez um treinamento para a vida profissional
gue se aproxima. Os problemas da vida, da sociedade desigual, do mundo de
contradicOes cada vez maiores, tudo isto parece ndo ser algo que preocupe o
nosso estudante. N&o sera isto, certamente, o fator essencial para que
construa o sentido de seu aprender. Afinal, o0 mesmo esta ali na escola para
conseguir boas notas e as credenciais para ter um diploma valioso. Além do
gqué, as vicissitudes de nosso mundo podem ser pesadas demais para que
nosso jovem aprendiz deseje de fato suporta-las.

Lucas se questiona se o fato de “saber calcular, interpretar graficos e
tabelas, estimar grandezas |[...] implicaria em grande vantagem no
entendimento e na problematizagdo da realidade de nosso mundo” (p. 103).
Alias, sera que Lucas faz a pergunta correta? Afinal, estariam estes nossos
estudantes — pessoas acostumadas a viver em condicdes econbmicas mais
favoraveis - interessados ou preocupados de fato com as agruras deste mundo
real? Com o que poderiam vir a se preocupar - neste momento especifico de
suas vidas - além de uma trajetdria satisfatéria e confortavel na escola? Ou,
talvez, ainda caiba a pergunta: para que vao a escola?

Certamente, ndo vao a escola para terem sofrimento em relacdo ao
mundo. Ha ai um sentido muito claro em aprender. Nas falas das familias, bem
como da grande maioria das direcOes das escolas particulares de Sao Paulo,
um dos objetivos centrais da educacao basica € a “preparagao para o mercado
de trabalho” — e aqui pode-se incluir o sucesso no vestibular. E, pensando-se
gue ndo encontramos - na maioria dessas familias - situacdes pessoais de

angustia em relacdo a sobrevivéncia, é certo que a ida a escola ndo deva
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representar uma quebra nessa tranquilidade. Os alunos necessitam, isto sim,
de condi¢cbes favoraveis a um pleno desenvolvimento de sua competéncia
académica; e isso significa paz de espirito e &nimo em relacdo ao que estejam
aprendendo.

Se as palavras de Nietzsche, citadas acima, puderem ser evocadas
neste contexto, talvez signifiquem que nossos estudantes necessitam de um
escudo protetor contra as possiveis sensacdes de tristeza, indignacéo e até de
revolta contra um mundo em que, entre tantas mazelas, pululam injusticas das
mais diversas formas. SO assim podem focar com grande energia no
aprendizado para o qual parecem vir a escola. Afinal, o0 mundo real em que
vivem € realmente cheio de problemas, os quais o0 tornam pouco atraente para
guem se acostumou a ver coisas belas e sofisticadas. E tal realidade sera, sem
duvida, estranha, inospita ou até “chata”, para eles. Que graga podera ter,
afinal, aprender sobre algo tdo sinistro e desalentador? Certamente, tal fato
nao sera unanimidade entre todos os estudantes; porém podemos estar muito
proximos disto.

Nossos estudantes — assim como n@s, adultos - talvez necessitem de
um elo entre as vicissitudes desta vida e um paraiso ao qual se voltar quando
as contradicbes se escancararem — e estiverem préximas de gerar um
incbmodo real. Se a vida de carne e 0sso é um territorio indspito, deve haver
um eldorado, uma terra prometida, ou simplesmente — para quem n&o
experimenta na propria pele as enfermidades do mundo — uma justificativa
suprema para o0s desequilibrios. Uma razdo eterna para 0 que, nha

temporalidade, se mostra tédo confuso, contraditorio e dificil de ser explicado.

A aula de Matematica: mais um momento de culto ao Absoluto

” ' 13

“You a igreja porque, la, me sinto bem” “A missa € um momento de
contato com Deus, onde eu percebo 0 quanto sou pequena e quanto 0 universo
€ grande”! Estas duas frases foram ouvidas quando me propus a escrever esta
parte do meu texto. Liguei para duas pessoas amigas, as quais sei que vao
sempre a missa de domingo. Uma busca por inspiracdo! Queria saber qual o

sentimento que motiva e nutre esse culto que prestam semanalmente. Ou,
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apenas queria tentar ter uma ideia do que seria um culto formal e intencional,
praticado por aqueles que, deliberadamente, se decidem por momentos de
busca por transcendéncia. E por que isto, numa reflexdo como esta?

Acontece que, pelo que foi dito acima, a matematica pode nos ser
ensinada formal e subliminarmente. Aprendemos a calcular e a mensurar
através dos numeros e das formas, mas também somos ensinados a ver um
mundo equilibrado e sustentado por verdades absolutas — numéricas,
matematicas, enfim. Na fala da estudante Sandra, “matematica € tudo” (p. 103),
talvez isto fique mais claro. Ao dizer isto, manifesta certamente uma fé imediata
e incontida no universo numerico.

Apesar de ainda estar dando os primeiros passos no mundo da algebra
e dos conceitos abstratos da geometria, j& conseguiu dominar, inclusive, certas
oracdes (ou mantras) que exaltam o poder supremo da ciéncia dos nameros.
Quando afirma, por exemplo, que “se uma coisa € provada matematicamente,
entdo € porque esta certa” (p. 104), esta professando sua fé numa
transcendéncia, numa verdade maior do que aquela que as mentes humanas
podem engendrar apenas com o0s ingredientes e os instrumentos de nossa
pobre vida material. Esta prestando um culto a Verdade. E a aula de
Matematica talvez seja 0 momento por exceléncia em que aprendemos a crer
em mais um absoluto. E, assim como na missa periédica dos domingos,
aprendemos em varias aulas semanais que 0 nosso triste mundo material faz
parte de um todo muito mais importante e complexo, porém certamente perfeito

e justo.

A Missa
“O cristianismo nasceu para aliviar o coragao” (NIETZSCHE, 2017, p. 90)

A missa catolica € marcada por rituais fortes e significativos, nos quais o
mundo absoluto se sobrepde a este - onde se da a epopeia humana. Uma
analise mais atenta deste ritual cristdo nos podera revelar aspectos bastante
significativos neste sentido. Sendo vejamos!

Ha muitos textos explicativos acerca da “Santa Missa”, que podem ser

encontrados em livros, sites e videos. Aqui, ofereco ao leitor informacdes e
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explicacbes provenientes de fontes catolicas e teoldgicas. Como nos diz o
documento “Santa Missa — Passo a Passo”, do nucleo “A Sagrada Liturgia”*, a
“‘estrutura fundamental” da celebragdo maior dos catdlicos permanece a
mesma desde muitos séculos. Além disto, este documento assinala que “a
Missa é simultaneamente sacrificio de louvor, de acdo de gracas, de
propiciacao e de satisfagdo”. Os rituais da missa se autoincorporam para

atingir estes objetivos:

A- Ritos Iniciais:

- Saudacédo; Ato Penitencial; Gloria; Oracéo (coleta).

B- Liturgia da Palavra:

- 12 Leitura (Antigo Testamento); Salmo; 22 Leitura (Novo
Testamento), Evangelho, Homilia; Profissao de Fé (Credo).
C- Liturgia Eucaristica

- Preparacéo das Oferendas (Oracdes);

- Oracao Eucaristica (Invocacdo do Espirito Santo);

- Narrativa da Ceia (Oblagao, Intercessoes, Doxologia).

D- Comunhéo

- Pai Nosso;

- Rito da Paz;

- Fracéo do Pao;

- Comunhéo.

E- Ritos Finais

- Bencéao;

- Despedida. %°

O rito inicial comega com as palavras de um comentarista, seguidas por
um cantico (com ou sem procissado), que tem como funcdo basica convidar a
“participacado coletiva” e “criar um ambiente propicio para a oragdo e a fé”
(“Santa Missa — Passo a Passo”). Um desses recursos iniciais para fazer com
gue a comunidade fique preparada para a celebracdo é o chamado “Ato
Penitencial”. Aqui, os fiéis fazem uma reflexdo sobre suas vidas mundanas, no
sentido de “reverem suas falhas”. O que se espera € o arrependimento (por
parte das pessoas) daquilo que a vivéncia em nosso mundo possa ter afastado
o crente dos ideais de vida ensinados e esperados pela doutrina cristad. E neste
momento que, entre outras frases marcantes, o cristdo pede a Deus que tenha
“‘piedade de nés”. Para que os catolicos tenham condi¢cdes de algar ao mundo

do absoluto devem se afastar das faltas que a vida no mundo real possa lhes

54 Esta no sitio: https://sites.google.com/site/sagradaliturgia/santa-missa---passo-a-passo
%5 Baseado também em informagdes retiradas do sitio religioso:
https://sites.google.com/site/sagradaliturgia/santa-missa---passo-a-passo
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ter ocasionado. E um ritual claro de purificacdo. Em seguida, vem a “Liturgia da
Palavra”.

Neste momento, o catdlico é levado ao contato com os fundamentos de
sua crencga e participagdo no contexto cristdo. Em todas as missas, trechos das
chamadas Sagradas Escrituras sédo lidos e comentados. Trata-se de um
momento de aprendizado e elucidagdo, mas nao sé isso. Aqui, “Deus fala ao
seu povo, revela o mistério da redencdo e da salvacao e oferece alimento
espiritual™®. Apo6s leituras de textos do Antigo Testamento, do Novo
Testamento (estas geralmente retiradas das Cartas de S&o Paulo ou dos Atos
dos Apostolos) e do Evangelho, acompanhadas de uma fala do sacerdote, os
catélicos fazem a sua profissao de fé. Neste momento, reafirmam as Verdades
eternas e se comprometem com as mesmas. Frases muito significativas e
eloguentes, repetidas h& varios séculos, fazem uma contraposi¢céo nitida entre
aquilo que percebemos em nossa vida material e as Verdades cristds®’. Todos
os domingos, os catélicos repetem que creem que o mundo é uma criacao
divina; que o homem mais importante da historia (na verdade, filho de Deus —
sendo também Deus ou parte Dele) - nasceu materialmente de uma virgem e,
apos ser morto pela crueldade humana, ressuscitou dos mortos; que a carne
gue morreu um dia ressuscitara e que temos uma vida (ndo a nossa, mundana)
eterna. Neste rito, h4 uma clara distincdo e hierarquizacao entre a nossa vida
material e aquela que existe além das dores, agruras e imperfeicdes humanas.
Mas, ha também um momento de esperanca.

O momento denominado Oracdo dos Fiéis fecha a Liturgia da Palavra.
ApGs se conscientizar de sua pequenez perante 0 universo e da sua
incapacidade imanente de construir uma vida verdadeiramente boa, o crente
suplica solenemente a Deus que minimize o sofrimento humano. Apds
entender que, por suas préprias forcas, ndo € capaz de criar efetivamente —
para si e para 0s seus — saude, paz, justica, pede e confia na providéncia
divina. Trata-se de uma constatacdo de que nosso mundo de carne e 0Sso €
imperfeito, triste e injusto. A Unica garantia de que tudo isto ndo € definitivo
reside no poder do absoluto, na possivel ordenacéo divina e na capacidade

deste absoluto — por seus atributos perfeitos — de nos conduzir (na instancia

56 Ver sitio acima citado.
57 Ver: https://www.liturgiacatolica.com/credo.html .
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gue seja) a uma vida melhor. Em meio aos erros e as imperfeicées do mundo
gue a nossa natureza deébil consegue criar, ha a tranquilidade em se saber que
a Suprema Verdade conduz tudo, e que tem um projeto perfeito de eternidade.

A segunda parte da missa € chamada de Liturgia Eucaristica. Enquanto,
na primeira, 0s aspectos éticos — no sentido de normatizacdo de conduta e de
compromisso — sdo enfatizados, aqui se apresenta o carater metafisico do
saber cristdo. Aqui, sdo encadeados os mistérios de fé que asseguram ao
catodlico sua comunhdo possivel — apesar de sua imperfeicdo material — com o
Absoluto. E realmente tal momento culmina com a Comunhé&o dos catolicos.

Talvez o ponto mais significativo — tendo em vista a analise que aqui
fazemos — seja o momento das oferendas. Ritual dos mais antigos na cultura
humana, consiste em apresentar a Deus aquilo que de bom nés podemos
fazer, apesar de nossa imperfeicdo. A oferta do que ha de melhor e mais
importante para noés aquele que, em sua perfeicdo, nos quer, pelo menos,
como sua imagem e semelhanca. Na tradicdo cristd, trata-se exatamente de se
saber que tudo em nossa vida, mesmo aquilo que ha de mais valioso em nés e
para nés, € menor do que Deus. Tudo o que vem do humano a Deus pertence,
e deve a ele retornar por direito. Oriunda da suprema e radical obediéncia de
Abrado — que aceitou sacrificar seu unico filho como oferenda a Deus —, tal rito
indica (e ensina) a imensa disparidade entre o mundo absoluto e o divino. E o
momento da missa em que o humano se coloca na mais infima condicéo frente
ao criador. Uma pedagogia da metafisica cristd: somos insignificantes (em
matéria e valores) em relacdo ao Absoluto; porém Sua divina bondade — e s6
ela — poderd nos salvar da dor e do desaparecimento completo. Neste
momento, faz-se a luz: todos aqueles deveres (que temos de cumprir) vistos na
Liturgia da Palavra s&o frutos da bondade sem fim de nosso criador: o Pai que
ama e que (somente Ele) nos pode redimir de nossa triste condi¢cdo. As agruras
do mundo sé&o males menores: a logica e 0 amor contidos no saber divino sé&o
aquilo que pode fazer construir sentido para nossa vida.

A Comunh&o é o momento em que se finaliza a Liturgia Eucaristica. Ela
se inicia com a oragdo do Pai Nosso®®. No momento em que a hierarquizacdo

metafisica de nossas vidas se estabelece, o catdlico reconhece sua

%8 Aqui, ver: https://www.liturgiacatolica.com/pai-nosso-1.html .
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dependéncia do Sagrado e da sua adesdao ao compromisso com o Pai. Aqui,
manifesta sua completa incapacidade de combater aquilo que o molesta na
vida; e oferece sua sincera adesdo ao plano de Deus: “seja feita a vossa
vontade”. O proprio Deus é conclamado a ajudar na conduta do cristdo — pois
isto parece estar além de nossa capacidade material. Por isso, pede-se ao Pai
gue ndo permita que caiamos em tentagao.

Entdo, os fiéis se congracam, se cumprimentam e comem
(simbolicamente) juntos. A “comida” representa mais do que um alimento para
nosso corpo bioldgico: trata-se de alimento para nossa alma — a parte (que
temos) pertencente a eternidade. Certamente, a que mais vale a pena ser
nutrida. Mais uma vez, uma licdo metafisica de que nosso mundo material &
desprezivel se comparado ao da Verdade eterna.

A saida, os cristdos buscam ressignificar mais uma vez a sua relacio
com o Absoluto®®. A semana que se inicia ira trazer-lhes relacdes complicadas
com outros seres imperfeitos, mostrara sua insignificancia perante a Verdade
divina, exibira fragilidades e pequenez. Porém, o Eterno os acolhera e
prometer-lhes-a uma vida nova (esta eterna), na qual haverdo de encontrar

redencao.

A Aula de Matematica: 2+2=4, Amém!

Se ousarmos dirigir nossa reflexdo para uma comparagao entre a missa
catélica e a aula convencional (e tradicional) de Mateméatica, talvez
encontremos varios pontos em comum; isto no sentido de se ensinar que a
Matematica, mais do que saber mundano, possui carater absoluto, e se
constitui em dominio de Verdades, as quais pairam acima do drama humano
de carne e 0sso. Sem perceber, talvez nosso aluno esteja sendo ensinado a
cultuar verdades geométricas e algébricas, a0 mesmo tempo em que constroi
uma percepcao de mundo organizado matematicamente. Além disso - e até

comparando os saberes apreendidos na disciplina dos nimeros com os das

%9 Aqui, tomo a liberdade de colocar as palavras Eterno e Absoluto com iniciais maitsculas. Isto
porque, apds entrevistar varias pessoas religiosas, percebi que as mesmas tratam tais
substantivos como préprios. E as mesmas me confirmaram tais impressoes.
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outras disciplinas — vai hierarquizando os conhecimentos. A Matematica, aos
poucos, ganha importancia cada vez maior e mais diferenciada. Ao final, ndo
s6 é considerada a mais importante, como seus saberes parecem importar
mais ao jovem do que aqueles das humanidades e das ciéncias (outras) da
natureza. E isto, assim como na missa, ndo acontece por acaso. Ha rituais
periédicos que doutrinam e apaziguam.

Ole Skovsmose e Miriam Penteado apontam, em estudo que trata da
problematica da democracia na educacdo matematica, varios aspectos
relevantes em relagdo ao que chamam “The school mathematics tradition” [0
gue posso entender, aqui, como “a tradicdo matematica escolar’] (2016, p. 363-
364). Entre varias constatacdes acerca do ensino tradicional de matematica na
educacdo basica, assinalam que “the school mathematics tradition might be
seen as providing a form of social control through a disciplining of thought”
(p.363).

N&o resta duvida de que a matematica traz, em si, um trato especifico (e
especial) no que se refere a construcado do pensamento. Aprendemos a pensatr,
entre outras maneiras, também com o rigor, a abstracdo e a ldgica da
matematica. E este pensamento parece ser fruto de intensa e continua
consagracdo do poder aparentemente inequivoco da ciéncia dos numeros.
Trata-se, entretanto, ndo somente de um método de organizacdo e
concatenacdo de ideias. Mais que isto, 0 ensino de matematica parece também
hierarquizar os objetos de interesse, e promove valorizacdo diferenciada dos
mesmos.

A forma como as aulas se desenrolam pode nos fazer suspeitar de que,
assim como na missa catolica, na escola nossos alunos aprendem muito mais
do que procedimentos e conceitos. Como na missa, podem estar, no dia a dia,
construindo uma visdo de dualidade acerca do mundo em que vivem.
Dualidade esta que coloca nosso mundo de matéria — bem como as
vicissitudes decorrentes de sua imperfeicdo e mutabilidade — num plano bem
inferior aquele que é ocupado pelas verdades conceituais. Quase como em
celebracdes religiosas, as aulas de Matematica valorizam o universo absoluto e
- é Obvio - aqueles que se aventuram e logram manusear suas verdades
intrinsecas com sucesso. E as coisas sdo organizadas neste sentido ja faz

tempo.
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Numa aula comum de matemética, ao chegar, o professor traz, via de
regra, alguma cobranca aos alunos. Podem ser as listas imensas de exercicios
— deixadas como licdes de casa — ou, por exemplo, certos desafios logico-
numérico-geomeétricos. Tais trabalhos — comuns também em outras disciplinas,
mas, aqui, detentores de um mistério que ndo ha em outros campos — quase
sempre tém questdes mais dificeis de serem resolvidas, nas quais os alunos
gue desejam sucesso na matéria se debrugcam com interesse bastante grande.
Serdo quase vistas como prémios as constatagcbes de que foram bem
sucedidos nas resolugbes. Recebem, portanto, o professor como um ser
desejado, enquanto aqueles que nao revelam grande interesse pelo assunto o
veem como uma espécie de extraterrestre, prestes a falar coisas que néo
parecem ser deste mundo.

Mesmo assim, 0 mestre — qual sacerdote do sagrado reino da
matematica — convida todos os seus fieis alunos para a participacdo naquela
celebracdo. Os mais pecadores se unem aos ungidos e, juntos, iniciam um
culto a verdade das formas e dos entes numéricos. Quase como num rito de
peniténcia, todos deverdo mostrar suas licdes feitas e arcar com as puni¢oes
impostas nos canones da disciplina Matematica. Os pecados de todos — e,
principalmente, daqueles que ndo tiveram sucesso nas resolucbes - serdo
expiados logo em seguida, quando copiardo as longas resolugdes e tentardo
voltar a pertencer ao mundo dos amados fieis — afinal, todos ali esperam pela
salvacéo.

Ao participarem da correcdo, os alunos aos poucos vao percebendo os
possiveis desvios (que tiveram) em relacdo ao sagrado caminho da Verdade.
Num momento reflexivo voltado claramente a valorizagdo da atitude correta e a
remissdo dos pecados contra regras e conceitos, os alunos fazem seu ato de
contricdo, desejando sinceramente agir melhor nas proximas vezes. Nagueles
gue copiaram as lices dos colegas e nos que — por dificuldade ou desleixo —
nao entregaram a tarefa, um sentimento de culpa parece pousar fortemente,
ainda que os jovens tentem se justificar a si proprios em seu deserto. Vivem
momentos de grande soliddo, ainda que lhes seja permitido orar entre os
justos.

As duvidas vao sendo dirimidas e, em meio a preces oradas em siléncio

ou explicitadas ao professor, o sentimento de que serdo perdoados vai
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emergindo do vale de lagrimas. Apds as explicacbes do sacerdote do
conhecimento, os alunos vao percebendo aos poucos, ndo so certa obviedade
dos caminhos da salvagdo, mas também a sua incapacidade de alcar por eles
préprios ao alto do monte sagrado das verdades matematicas. “Meu Deus,
como eu poderia pensar nisto?” O caminho a este saber supremo requer a
intercessdo de alguém de alma mais elevada, e certamente sera feito de
tormento e provacoes.

Resolver corretamente os exercicios, mais do que um pdédio a ser
galgado, é também caminho obrigatério para o jovem se purificar de suas faltas
e se reencontrar com a atitude mais piedosa — leia-se, aqui, participar mais,
resolver os exercicios em casa e tentar acertar mais a medida que o tempo va
passando. A educacao matematica tradicional canoniza a prética exaustiva dos
exercicios. E 0s mesmos parecem possuir em si atributos oriundos dos campos
da exatiddo, da certeza e da inexorabilidade. Ainda sdo Skovsmose e
Penteado a nos afirmar que:

The mathematical exercises play a dominant role, as solving
preformulate exercises is widely considered essential for the
learning of mathematics. These exercises demonstrate three
particular characteristics: all the information given is exact, and
should not be questioned; all the information given is necessary
for solving the exercises, and also sufficient as no other
information is needed: the exercises have one and only one
correct answer (p. 363).

Talvez o momento de correcdo dos exercicios de Matematica seja
dotado de um glamour especial se o compararmos com 0 equivalente em
outras disciplinas. Enquanto em outras &areas os alunos percebem que o
insucesso nas questdes se deve a pouca informagdo ou poucas leituras, na
Matematica parece haver um componente a mais. Ha, na Matematica, certa
aura que parece envolver poucos alunos. Assim como seres humanos
santificados, estes possuem as chaves do castelo. S&o brilhantes e parecem
ler os problemas e receber os meios de resolucado quase que por milagre. Sdo
sempre causas de culpa e sensacdo de inferioridade nos demais. E, assim
como num culto religioso, tais figuras sdo exemplos de boa conduta ou provas
de que Deus tem, sim, seus escolhidos. Aos demais pecadores, resta sofrer,
carregar sua cruz e fazer a vontade do Pai. Afinal, existe sempre a perspectiva

de que é possivel se aproximar dos santos. Basta seguir a risca seu exemplo.
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Apds 0 momento de purificacdo e remissao dos pecados, assim como na
missa, surge o exercicio metafisico de se realizar o milagre de revelar o
Absoluto aos pobres mortais. Chega a hora de se trazer um novo contetdo, o
gual sera marcado por novos conceitos. Através de rituais que perpassam 0
divino e o profano, os alunos percebem que ha novos mistérios, novas
maravilhas e, sem duvida, caminhos ainda mais tortuosos a serem seguidos
como forma de se alcar ao Eterno. As longas deducgdes, as revelacdes de
novos procedimentos de calculos e a descoberta de novas propriedades
numéricas e geométricas sao ritos de oferenda e transcendéncia.

E neste momento, apos o reconhecimento de suas fraquezas e culpas,
gue os alunos oferecem ao Divino seu labor e sua fé. Crentes de que podem
ser aceitos no banquete dos escolhidos, tentam participar, entender e absorver
as novas revelagcdes. Como num ritual de consagracao, tentam apreender um
pouco da metafisica matematica. Sim, as coisas nao acontecem por mero
acaso. Ha um saber supremo acima de tudo. Algo que nos toma pela mao e
nos conduz, algo sublime. Porém, h& alguma coisa ainda maior.

Para os alunos que se maravilham, compreendem e participam
efetivamente do fazer matematico, a experiéncia de perceber a “exatidao” da
Matematica € algo que eleva o espirito. Sentem-se ungidos de fato e acolhidos
na gléria do Eterno. Para aqueles que nada compreendem, h4 uma sensacédo
de dor contida e resignada. Uma dor de se saber humilde e deixado de lado.
Entretanto, as rezas diarias de professores e coordenacfes Ihes asseguram
gue a carne € fraca, mas o espirito pode tornar-se forte. O sacrificio diario, a
abnegacdo e muita fé podem fazé-lo galgar o plano dos justos. E séao
exatamente tais reagfes tao dispares — de justos e pecadores — que se somam
para dar aos alunos um ensinamento maior; muito mais significativo do que
saber realizar algoritmos, deducdes ou resolucdes de problemas. Aqui,
aprendem gue este nosso mundo é menor do que o das verdades eternas.

Insignificante e pouco importante, a ponto de ndo se poder ocupar um
momento daqueles com contextualizagcbes ou exemplos mundanos, esses
verdadeiros instantes de adoracéo colocam um valor diferenciado nas aulas de
Matematica: aqui, trabalha-se com o Absoluto; em nenhum outro lugar se vera
isto. Depois que a esséncia dos saberes estiver revelada, podemos, sim,

utilizé-la para nossa pobre vida humana. Porém, por via de dividas, esperemos
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pelas outras ciéncias (inferiores): estas fardo as pontes entre o perfeito e o
imperfeito.

Ao final da aula, ja repletos da graca da Verdade Eterna, os alunos séo,
todos, acolhidos pelo celebrante e este Ihes propde novas chances de serem
recebidos na graca e no amor do Absoluto. S&o-lhes passados novos
exercicios, para que rezem em suas casas. Para que repensem suas vidas e
partam para uma postura mais sobria e santificada perante o mundo. E partem
para sua vida mundana, confiantes de que podem, sim, algar a Eternidade.
Basta que, para isso, saibam que, entre as coisas eternas e as passageiras,
estas sdo secundarias. E, quase que parodiando Jesus em conversa com as
irmas Marta e Maria, o professor, de passagem, aconselha alguma ovelha
desgarrada - que encontra pelo caminho - a portar-se como 0s justos da
classe. E afirma, feito o nazareno ao falar com Marta: “estas ansiosa e te
ocupas com muitas coisas. Entretanto poucas sdo necessarias, ou antes uma

s6. [...] [Teu colega] escolheu a boa parte, que néo Ihe sera tirada”®°.

O eterno apazigua justamente por ndo se deixar corroer

“Temos apenas o desejo intimo de que possa ser assim — isto &, de que o que torna
feliz seja também verdadeiro”. (NIETZSCHE, 2017, p. 93)

Nietzsche escreveu no seu Humano, demasiado Humano, que:

a légica se baseia em pressupostos que ndo tém
correspondéncia no mundo real; por exemplo, na
pressuposicdo da igualdade das coisas, da identidade de uma
mesma coisa em diferentes pontos do tempo: mas esta ciéncia
surgiu da crenga oposta (de que evidentemente ha coisas
assim no mundo real). O mesmo se da com a matematica, que
por certo ndo teria surgido, se desde o principio se soubesse
gue na natureza ndo existe linha exatamente reta, nem circulo
verdadeiro, nem medida absoluta de grandeza (2017, p. 21).

O filésofo das marteladas esta fazendo, nesta fala, uma insinuacédo de

gue, na construcdo de nosso conhecimento — e, consequentemente, no

80 Evangelho - (Lucas 10:38-42) “E aconteceu que, indo eles de caminho, entrou Jesus numa
aldeia; e certa mulher, por nome Marta, o recebeu em sua casa; e tinha esta uma irma
chamada Maria, a qual, assentando-se também aos pés de Jesus, ouvia a sua palavra.

Marta, porém, andava distraida em muitos servigos; e, aproximando-se, disse: Senhor, ndo se
te da de que minha irma& me deixe servir s6? Dize-lhe que me ajude.

E respondendo Jesus, disse-lhe: Marta, Marta, estas ansiosa e afadigada com muitas coisas,
mas uma s6 € necessaria; e Maria escolheu a boa parte, a qual ndo lhe seré tirada”.



https://www.bibliaonline.com.br/acf/lc/10/38-42+
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aprendizado de nossa percepcdo de mundo — acabamos nos vinculando a
saberes distantes da realidade material. S&o invencbes humanas que nos
elevam a mundos que, nao participando efetivamente de nossa vida de carne e
0sso, parecem definir e controlar nossa atividade e nosso pensamento. Tendo
em si tracos de eternidade, atravessam e recobrem nossa existéncia finita e
dramatica, dando-nos muito daquilo que nos faz falta nesta aventura mundana.
Em outras palavras, compensam a dor de ndo sermos: de apenas
passarmos. Assim, viver melhor talvez seja, em muitos momentos de nossa
vida, abrigarmo-nos em paraisos de eternidade. Lugares em que a decrepitude
e a falibilidade da matéria sdo superadas. E a matematica contém, certamente,
tais Oasis.

A vida de carne e 0sso € repleta de vicissitudes, de frustracfes, de
sonhos que nao se concretizam. Vivemos uma vida na qual o incerto do
mundo, o tragico e as transformacdes (quase nunca esperadas e bem-vindas)
nos fazem sofrer. Sofremos a auséncia de logica nos fatos, o absurdo de nao
percebermos um sentido claro e definido no percurso dos acontecimentos.
Olhamos para o mundo de maneira muitas vezes triste e desalentadora. Nossa
sociedade parece perpassada por uma perspectiva sempre incerta quanto as
possibilidades de haver liberdade e justica. O mundo - sem ideais como
felicidade, eternidade ou verdade — parece-nos um deserto. Dai nossa
necessidade de aprendermos a fugir disto desde que nascemos. Aprendemos
a ver certezas onde s6 se encontram duvidas; beleza onde o panorama real
parece nos derramar deformidades; verdades onde as coisas ndo cessam de
se alternar e se transformar. Nossa educacéo, desde o bergo, parece conter
elementos apaziguadores de plantdo, os quais nos impelem a uma vida na qual
nos garantem que existe um sentido ou uma razao maior de ser.

Nosso mundo social, econbmico e politico estda sempre nos
escancarando injusticas e desigualdades, as quais poderiam ser objetos de
grande critica e engajamento cotidianos. E aprendemos, pelos meios de
comunicacdo, pela cultura familiar, pelas religibes e pela escola que tais
problemas sdo desvios de um estado de coisas que, se bem entendido e
pavimentado, podera nos ser muito mais aprazivel. Vivemos a ilusdo constante
de que, em um futuro - que ainda ndo sabemos quando sera -, a esséncia das

coisas podera se manifestar e nos cobrir de felicidade. E este futuro seria
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certamente a concretizacdo do “bem”, da “alegria” e da “verdade”; algo a ser
idealizado e concretizado por humanos.

Porém, é ainda o pensador da suspeita quem nos afirma que “apenas os
homens muito ingénuos podem acreditar que a natureza humana pode ser
transformada numa natureza puramente légica” (NIETZSCHE, 2017, p.37). A
experiéncia histdrica da humanidade parece desmentir tudo isso. Além do qué,
ndo parece existir um Unico mundo, mas inUmeros: a realidade ndo nos parece
nem légica nem absoluta (p. 38-39). Portanto, apesar de sermos seres
pertencentes a realidade fragil e de habitarmos um mundo problemético e
desigual, ou nos colocamos como observadores atentos e corajosos do
cotidiano (este repleto de chagas e dores), ou nos abrigamos confortavelmente
nos absolutos e nas verdades. Uma observacéo atenta de nossa postura diante
da vida podera nos levar a suspeitarmos de que optamos por esta segunda via.

Os absolutos tém algo de estimulante e reconfortante em si: sao
perfeitos! Ndo se deixam corroer, ndo se chamuscam das explosbes de
absurdos que nos surpreendem — e nos podem incomodar muito - no dia a dia.
Vivem a eternidade que tanto almejamos, aquilo que nos faz falta justamente
pela nossa condicdo fragil e quebradica. Assim, a Verdade talvez seja a
armadura (que desenvolvemos) a fim de que possamos passar ilesos pelas
armadilhas da vida — da vida da terra, da carne, do trabalho, das misérias, da
dor. E, por falar em dor, cabe ressaltar, aqui, uma das maiores feridas de nosso

mundo real: a injustica social.

Mas, falar de dor ndo é papel da Matemaética, correto?

Para que percebéssemos mais acerca de nosso mundo real, talvez
fosse necessario que nos imiscuissemos naquilo que o povoa de canto a canto,
se espalha, se confunde e, inexoravelmente, nos confundira completamente se
dele ndo nos ocuparmos com uma postura menos dogmatica e mais aberta.
Como ja dito acima, as coisas que mais marcam a vida vivida podem estar nos
aspectos nao gerais e conceituais que se possam abarcar pelo conhecimento.
Podem estar rastejando em uma realidade aparentemente sébria e equilibrada.

Talvez estejam camuflados por um aprendizado ideal do universo, por uma
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educacao direcionada para o que é “certo”, o que € “verdadeiro” sempre, 0 que
nao se deixa abalar pelas intempéries da realidade material. Entretanto, o que
temos — e, aqui, nos ocuparemos especificamente da educacado matematica —
segue pelo rumo oposto.

A ciéncia das formas exatas e da pretenséo de neutralidade caminha em
nossas escolas de ensino fundamental quase que apartada do mundo de carne
e 0sso. Vive encastelada em seu reduto de eternidade e de verdades
inquestionaveis. Caminha lado a lado com a crenca de que o universo, qual
criagdo efetiva de uma inteligéncia maior e superior, é gerado e elucidado por
leis eternas e imutaveis. E, nesta perspectiva, ndo ha por que — pelo menos no
aprendizado da “lingua matematica” — se perder tempo com aspectos de uma
realidade inferior. Nossos alunos, assim, como mostramos acima, qual fiéis de
um culto religioso, oram e reverenciam o0 saber supremo: garantia de que o
cosmo € parte de uma perfeicdo eterna. E ndo ha por que tal perfeicdo deva se
manchar com a podridao da vida inferior.

Quando Lucas tenta associar os numeros a percep¢do de um mundo
injusto, depara-se com uma quebra instrumental. Os alunos deixam — com uma
Unica excecdo — de considerar os numeros eloguentes e alarmantes das
apresentacdes e passam a se ater a visao que trazem de suas casas e de sua

classe social.

Injusticas sociais? Valeria a pena incomodar quem vé o mundo belo e

colorido?

Quando a aluna Magalhdes comenta — acerca do valor pago pelo Bolsa
Familia — que “achava que eles ganhavam muito mais do que isso. [ ... ] ndo da
para ir ao supermercado! Nao da para quase nada! Para cinco pessoas, €
muito pouco” (3° Episédio Narrativo, p. 150), alguns alunos a seguem em sua
l6gica. Primeiro vem Rosana, observando que: “ndo da nem para pagar um
aluguel' Nao sobra mais nada! Se a pessoa tem como ganhar dinheiro de outro
lugar, tudo bem; mas, e quem nado ganha nada?”’ (p. 150) E, também Ivna
participa do questionamento: “escola, tem as publicas... Mas, como vai morar

em algum lugar com 200 reais? Favela?” E, por ultimo, aparece Elisabeth:
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“ainda mais que ele tem que comprar roupa...” Porém, ap0s estas intervencoes,
Lucas nao recebe mais comentarios eloquentes sobre a possivel “injustica” do
Bolsa Familia — no sentido de ser algo minimo, uma quantia absolutamente
insignificante. Ha um breve questionamento sobre a ineficiéncia do governo, o
qual “deveria dobrar o valor” (p. 150), mas as coisas ficam por ai.

Os alunos seguem, sim, preocupados com o fato de que a “ajuda” vinda
do Estado deveria levar em conta prioritariamente aquelas pessoas que
trabalham, “que merecem”. (p. 150) Ha até quem questione se “é por isso que
metade ... grande parte da populagcédo brasileira costuma, entéo, ... ter filhos
para receber o acréscimo”. Aos poucos, vamos percebendo que os problemas
sociais possivelmente revelados ali pelos numeros parecem nao sensibiliza-los
de fato. Os simpaticos e cordiais alunos de Lucas ndo se inquietam com as
informagBes que recebem naquele momento. Ao contrario do esperado pelo
seu mestre idealista e sonhador, parecem néo arredar pé de suas convicgoes.
E ndo ha naquele ambiente — pelo menos, € 0 que se percebe — qualquer
constatacao (ou sentimento) sobre a existéncia de uma possivel injustica social
em nosso pais — nem no que se refere aos miseros reais oferecidos pelo
programa social, nem, muito menos, quanto a situacdo de miséria de grande
parte de nossa populacdo. Ao contrario do que seria 6bvio, 0s niumeros nao
desceram de seu pedestal sacrossanto para ajuda-los a ver, em nossa
realidade social, algo de aberrante, alarmante ou, no minimo, injusto. Apenas
desfilaram pela tela. Cumpriram somente seu ritual diario de representar, com
suas dezenas, centenas e unidades, o papel de signos de uma verdade
absoluta inquestionavel — e, neste caso, tao inquestionavel que nao despertou
ganas de aterrissar sobre algo que parece ja tdo claro para todos eles. Nao!
N&o hé injustica! Nao deste nivel.

As chamadas injusticas sociais — de que falaremos mais na préxima
analise — parecem nao fazer parte da grandeza revelada pelas matematicas.
Afinal, ndo parecem combinar com a imponéncia dos saberes numéricos ou
geomeétricos. Injusticas sao dores, mazelas, chagas de nosso mundo menor e
decadente. E, provavelmente gente como Pitdgoras, Tales ou Platdo nao se
teriam servido nem investigado os elementos quantitativos e quantificadores se

nao os tivessem relacionado a beleza cosmica, a precisédo e ao glamour de
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nosso macro universo. Nao! Matematica, para quem nela se imiscui como
aprendiz, deve ser algo sublime, encantador.

Assim como em rituais misticos — nos quais, beleza, mistério e verdades
maiores estdo pressupostos -, nas aulas de Mateméatica deve-se venerar mais
gue indagar, admirar mais que criticar, elevar mais que chafurdar. Apesar das
dificuldades que numeros e operacdes carregam intrinsecamente, sua beleza é
metafisica, seu desprazer imanente é marca de grandeza inalcancavel. Até
mesmo quem dela se afasta por n&o a suportar, evoca sempre seu nome como
supremo arbitro da existéncia humana. Afinal, as falas sobre o
“‘matematicamente comprovado” ndo estdo somente nas bocas dos ungidos
pelos deuses dos saberes exatos. Raramente ouvimos dizer, por exemplo, que
matemética é conhecimento descartavel - como acontece com poesia, filosofia
ou danca, entre outras. Quem a odeia secretamente nao parte para a acao de
desqualifica-la. No maximo, ouvimos dizer: “eu nunca consegui entender
matematica”, ou “eu era burro para matematica”.

Para nossos alunos, os problemas e as injusticas sociais devem ser
tratados pelas “ciéncias humanas”. Afinal, os mesmos sao humanos! S&o
tristes e pequenos (assim como todos nos). A matematica fica reservado o
centro do podio. Quando os mestres — ou educadores das metodologias
motivadoras — querem falar da perfeicdo dos numeros aplicada em nosso
mundo imperfeito, recorrem as contextualizagbes da tecnologia ou das
finangas, pois estas ainda representam o belo, e demonstram o salto humano
gue foi capaz de conquistar a Lua, de tornar-se Bill Gates ou Steve Jobs.

N&o ha por que sujar as paredes das igrejas, nem trocar seu ouro por
outro metal menos nobre. Ainda que o culto, muitas vezes, seja enfadonho ou
sem sentido, participar dele sempre nos traz a sensacdo de pertencermos a
algo maior. Algo que nos acolhe e nos afasta a impressdo de sermos
decadéncia — a qual, nossa existéncia nos insiste em insinuar. Algo que, como
a tela de Michelangelo nos sugere, permite que aproximemos — ainda que por
breves momentos - nosso pobre corpo mortal do absoluto.
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ANALISE V — INJUSTICA SOCIAL? O QUE NOSSOS ALUNOS DE
CLASSES MAIS FAVORECIDAS PERCEBEM ACERCA DO MUNDO A
PARTIR DAS AULAS DE MATEMATICA?

“O que é, portanto a verdade? Uma multiddo movente de
metaforas, de metonimias, de antropomorfismos, em
resumo, uma soma de relagbes humanas [..]"
(NIETZSCHE, O livro do filésofo, 2013, p. 131)

Introducéo

Quando Lucas prepara aulas com o intuito de que os alunos interpretem
o mundo via numeros, imagina que a “inexorabilidade” matematica — tao
decantada no mundo ocidental — serd fator decisivo de argumentagcdo e
elucidacéo. E certo que os saberes matematicos sdo sinénimos de verdade em
nosso mundo. E, como ja foi dito neste trabalho, desde Platdo aprendemos que
0 universo mateméatico € o que vale: o resto é percepcao incompleta de seres
incompletos (imperfeitos). Entdo, na visdo do obstinado professor, sera
relativamente facil mostrar, via numeros (imparciais e precisos), a dura
realidade que se esconde por detras de aparéncias soObrias e pouco
problematicas — pelo menos, aos olhos de adolescentes de classes
privilegiadas. Porém, ele se surpreende! E percebe que as “verdades” podem
ser de naturezas distintas, e que, em nossas vidas, possuem valores e
utilidades bem especificas. Lucas parece aprender bem mais que seus alunos.

No inicio, Lucas tinha a conviccdo de que poderia fazer com que a
Matematica da escola se tornasse mais do que “apenas um jogo onde se
demonstram habilidades e conhecimentos especificos” (1° Episddio Narrativo,
p. 101). Para ele, suas aulas poderiam, sim, “fazer com que os alunos
olhassem para o mundo de maneira mais critica e com mais ganas de
transformagao“. Afinal, por ser fruto da acdo humana, o saber matematico teria
por vocagao desenvolver (inclusive) uma “consciéncia diferente, questionadora”
(p. 101). Porém, acaba por nos expor algo diferente. A matematica que €
ensinada nas escolas — e, aqui, neste caso particular, num ambiente onde os
estudantes experimentam diariamente uma situacado de mais conforto na vida —
pode ser também paliativo metafisico e verdade tranquilizadora.

Nosso professor - que teve a intencdo de apresentar aos estudantes

mais uma notavel caracteristica humana dos saberes numéricos -, apés
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momentos de perplexidade durante as atividades, chega a declarar que seu
trabalho talvez “ndo tenha conseguido fugir a constituicdo grosseira e
insensivel que os séculos deram a matematica” (1° Episodio Narrativo, p. 119).
Lucas interpreta, por estas palavras, que sua Matematica pode vir a ser um
saber desvinculado da vida humana de carne e 0sso. Um conhecimento que,
justamente por estar associado a Verdade do mundo, por isto mesmo se
desvincula da realidade imperfeita, mutavel e decadente de nossa vida da
terra.

Assim, mais do que estar fora dos instrumentos intelectuais que
permitem aos jovens educandos uma consciéncia da realidade social,
econdmica e politica de nosso mundo, tal saber pode servir justamente como
antidoto contra a percep¢do de agruras humanas. Agruras como, por exemplo,

a injustica social.

A desigualdade no mundo: niumeros, realidade e (Qquem sabe) democracia

O objetivo inicial de Lucas é trazer aos seus jovens estudantes um
panorama acerca da realidade — segundo sua visdo - mais crucial de nosso
tempo. O professor investe em situagbes através das quais (acredita) seus
alunos possam interpretar problemas sociais, injusticas e sofrimento humano;
tudo isso a partir de informacfes provenientes de nameros e graficos, por
exemplo. Seu projeto tem uma aspiracdo bastante pretensiosa: imiscuir-se em
questbes que, comumente, sdo de propriedade das chamadas “ciéncias
humanas”. Lucas vé na matematica um campo humano por exceléncia. Deseja
fazer dele (mais) um instrumento poderoso — assim como sao poderosos 0s
nameros no imaginario do chamado cidadao ocidental — para que o conceito de
democracia possa comecar a brotar-lhes (com a ajuda da Matematica) desde
0s primeiros lampejos de entendimento acerca do mundo em que vivemos.
Lucas entende que pode ser seu papel - como professor que convive
semanalmente durante 5 horas-aula com seus alunos — auxilia-los na
construcdo de um pensar efetivamente reflexivo e critico. Uma reflexdo que os
ajude a ver a realidade — podemos dizer, sem problemas, aqui -

democraticamente.
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E, de fato, conforme nos diz Skovsmose (2011, p. 74), “ndo podemos
pressupor gue uma competéncia democratica automaticamente exista; ela tem
de ser desenvolvida”. E vai mais longe, ainda (p. 96): “a ‘alfabetizacdo
matematica’ pode agora vir a ser um poder critico”. Lucas — professor de
Matematica - incorpora estes principios quando aborda diretamente o problema
da desigualdade social. Percebe-se que, para ele, uma constru¢cdo democratica
passa efetivamente por maior sensibilidade social por parte dos protagonistas
que vivem em sociedade. E fala claramente que sonha poder “langar um germe
do qual [possa] brotar gente mais interessada em construir uma realidade mais
humana do que a que temos hoje” (p.101). Mesmo sendo seu publico formado
por jovens de classes mais abastadas.

Lucas néo ignora o fato de que, provavelmente, seus alunos ndo devam
ter questionamentos recorrentes acerca das injusticas sociais (p. 101). Vivendo
em lares que ndo enfrentam problemas advindos da falta de recursos
financeiros, “provavelmente ndo ha reclamacdes [diarias] nem indignacéo por
parte dos pais dessas criangas”. Assim sendo, mesmo que possivelmente
percebam honestidade e humanidade em seu cotidiano familiar, o professor
avalia que nao vivenciam criticamente as contradicdes sociais no mundo em
gue vivem. Porém, mesmo sabendo disto, e conhecendo também a
competéncia e o potencial de sua turma, empreende o que denomina “desafio
das teorias” (p. 101). Decide caminhar contra a correnteza.

Lucas entende que pode provocar um choque em seus alunos no
momento em que lhes escancare um cenario doloroso do ponto de vista
humano. Quer fazé-los despertar! Cré que ficardo indignados e irdo querer
discutir, argumentar, dialogar. Para ele, “as injusticas sociais, a violéncia, a
fome [...] seriam melhor percebidas a partir do contato mais efetivo com dados
matematizados acerca de tais problemas” (p. 103). E Lucas sabe que a
matematica € esse campo de argumentacdo logica por exceléncia, e sua
estrutura pode fazer efetivamente diferenca.

Compartilho de sua visdo, pois 0s saberes matematicos, tendo raizes
sociais, econémicas e culturais, podem, sem duavida, contribuir na construcéo
de uma sociedade mais democratica. Como diz, ainda, Skovsmose,

A [m]atematica, em razdo de sua estrutura logica, foi
construida com base em muita argumenta¢do, sem nenhuma
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margem para dogmatismos. Matematica € uma area na qual
somente argumentos convincentes conseguem sobreviver e,
desta forma, o pensamento matematico abre as portas para um
tipo de raciocinio e de dialogo que caracteriza a democracia
(2010, p. 140-141).

Na visdo de Lucas, a percepcao de desigualdade extrema e injustica
social, a partir dos dados numéricos apresentados, seria, ali, inevitavel.
Qualquer didlogo argumentativo que se produzisse sobre 0s numeros da
desigualdade conduziria inexoravelmente a uma percepcdo da grande
discrepancia econémica presente em nosso mundo. E isto - pensa ele - nédo
pode passar despercebido para alunos téo perspicazes e inteligentes. Porém, o

NOSSO mestre se equivoca.

Injustica? N&ao! Nao vimos!

Quando os alunos de Lucas leem os graficos e se interam das
informagdes, ndo resta nenhuma duvida de que entendem perfeitamente o que
aquilo tudo significa. Tudo é muito claro, e as informac¢des que ja possuem,
vindas de aulas de Historia, Geografia e dos noticiarios que acompanham pela
TV, coincidem com o que se mostra ali. A diferenca, naquele momento, € que o
professor deseja que percebam — a partir de tamanho contraste quantitativo — a
enorme desigualdade existente no mundo e, em particular, no Brasil. Ele
espera que 0s numeros talvez sejam instrumentos incontestaveis para que
agueles jovens percebam a magnitude da desigualdade social que se vive em
seu tempo. Entretanto, ao ouvir sobre o conteddo que se descortina diante de
seus alunos, ndo recebe o retorno que esperava.

Antes de iniciar a reflexdo — a partir de dados numéricos - acerca da
desigualdade no mundo, Lucas espera que seus alunos mencionem o0s
aspectos econdmicos como sendo parte dos grandes temas de nosso tempo,
mas isto ndo acontece. Entéo parte para sua cuidadosa exposi¢cao dos graficos
sobre o PIB mundial, as piramides sociais e os dados que demonstram a
concentracdo de renda e riquezas (p. 106-110). Certifica-se de que seus alunos
compreendem como o0s graficos funcionam e os adverte acerca das

discrepancias numeéricas. Os estudantes percebem-nas claramente. Seu aluno
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Ricardo, o primeiro a falar, ja faz um resumo da situacdo apreendida e até se
arrisca a explicar algum porqué de tudo aquilo. Deixando nitida sua percepcao
de que vivemos (normalmente) numa sociedade de classes, diz que aquela
situacéo acontece

porque o0s paises mais pobres ndo tém uma estrutura tdo boa .

N&o se planejam tdo bem . Também néo tém a tecnologia
tdo desenvolvida como os outros . . . Tem paises que cobram
impostos muito altos . . . Tem a diferenga da moeda . .. Com
isso, tém menos opcdes de trabalho . .. opcbes devida . .. E
a politica ndo sabe distribuir a riqueza entre as classes sociais.
Ai, vem ariqueza, a pobreza . . . e a classe média (p. 110).

O aluno Silvio também arrisca uma explicacao:

Algumas vezes, alguns paises ganham as guerras e tém mais
fontes de economia. Os que perdem, tem menos fontes de
economia. Entdo, ndo tem muitas opc¢des, como o Ricardo

disse (p. 111).

E sua aluna Méarcia apresenta a conhecida explicacdo que evoca uma
certa meritocracia: “tem gente que exerce sua fungdo melhor que os outros. Se
destacam e ganham mais” (p. 111). E ndo deixa de ressaltar que existe “o caso
de que alguns trabalham mais, outros menos”.

Lucas, certamente, vé em seus alunos grande competéncia em tratar
daqueles temas. Sao adolescentes que, desde cedo, experimentam discussdes
em que os interlocutores se expressam bem, com bom portugués e frases bem
elaboradas. Além disso, estudam numa 6tima escola, na qual 0s recursos
pedagogicos e humanos sempre Ihes foram de excelente qualidade. Sao, de
fato, jovens com condicGes de percepcéo e elaboracdo intelectual bem acima
da média de nosso pais. Porém, ao contrario da expectativa do professor, nao
se portam de maneira indignada com relagdo aqueles numeros. Ndo enxergam
— nem parecem sentir -, ali, injustica social.

Seus argumentos vao sempre no sentido de mostrarem que entendem
aguela situacdo - desvelada numericamente - como algo normal em nosso
mundo. Ou, pelo menos, ndo tdo alarmante. HA quem, aparentemente, se
incomoda, mas nao acontece a esperada indignagdo. Ainda que Lucas tente
fazer as coisas ferverem, e alguns de seus alunos parecerem ver a situacao
com pesar, as coisas nao vao além disto. H4, também, sempre presente a ideia
tranquilizadora de que, aqueles que se esforcarem muito, as portas se abriréo

sem duvida (p. 113-116). Quando isso ndo acontece, a culpa é dos governos
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gue enganam as pessoas. Ndo dao educacao, ndo fazem com que as coisas
se equilibrem. E as pessoas sempre se equivocam, votando em candidatos
ruins. O mundo desigual € um fato, e seu manejo politico é a causa deste
desvio e dessa discrepancia (p. 113-116). Ndo colocam o problema como
injustica. Nao possuem esta percepcao. Nao podem, portanto, se indignar de
fato. O germe de empatia ou solidariedade esperado néo brota.

No caso do Bolsa Familia — nos Episddios Narrativos 2 e 3 — podemos
ver situacdes equivalentes, das quais trataremos mais adiante.

E, aqui, retomamos um questionamento que vem delineando este
trabalho. Por que serd que isto acontece? N&o seria uma expectativa valida
pensarmos que situacdes — matematicamente demonstradas - que apontam
extrema desigualdade social pudessem tornar nossos jovens alunos
indignados? E o que é mais importante para este trabalho, especificamente: o
gue a educacdo matematica estara dando a nossos alunos em lugar da
capacidade de se indignar diante das agruras de nosso tempo — as quais,
com muita propriedade e clareza, tem potencial imenso para ajudar a
desvelar?

Ao questionamento isolado de Lucas juntamos nossas duvidas e
angustias, e lancamos nossa suspeita. Afinal, enquanto um mundo desigual
desfila frente aos olhos de nossos alunos, a matematica — da maneira como a
ensinamos - parece nao conter elementos de sensibilizagdo nem de
instrumentalizacdo para que pensem em uma sociedade mais democratica e
justa. Como nos assinala Marilyn Frankenstein, “the overarching purpose of all
education is to contribute to the struggle for a more just world” (2012, p. 51). A
matematica ensinada por Lucas e seus colegas ndo foi capaz de fazer os

alunos verem, aqui, injustica social.

Como as sagradas escrituras, a matematica identifica pecados. Porém ...

Os numeros apresentados por Lucas - assim como relatos de egoismo,
falta de fé e amor, em uma celebracdo cristd — representam a inequivoca
dureza humana que se presencia em nossa realidade. Assim como o

cristianismo denuncia e condena aquilo que decorre da falta de amor e
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caridade para com o proximo em nosso mundo humano e imperfeito, as
informacbes matematicas apresentadas pelo nosso professor indicam
(também) a imperfeicdo de nossa sociedade.

Ao escutar uma homilia, os fiéis catolicos geralmente se deparam com a
constatacdo de que o humano € egoista, insensivel, ganancioso e libidinoso.
Em outras palavras, o humano é pecador. Nossa vida real se apresenta como
erro constante: somos faliveis por natureza. “Na verdade, ndo ha homem justo
sobre a terra, que faca o bem e nunca peque” (Eclesiastes, 7; 20). Ou seja, até
0 mais correto dos homens comete erros. Na missa, deparamo-nos, portanto,
com a constatacdo da impossibilidade de nos tornarmos de fato bons. Nem nos
nem o mundo que constituimos. O aprendizado acerca das verdades divinas,
da eterna bondade de Deus e da possibilidade (que temos) da salvacéo séo os
paliativos que os fiéis cristdos encontram — como consolo por nossa pequenez
irreconciliavel — a fim de seguirem em frente.

Na aula de Matematica, os conceitos, as leis e a exatiddo matematicos —
modelos essenciais e metafisicos de nosso mundo — nos mostram a perfeicdo
de um universo que, ndo se realizando nas coisas da terra, da carne e dos
sentidos, pode ser pensada e vislumbrada por todos nés. Critério da verdade e
da perfeicdo, a matematica permite que sejam trazidos a nés (via tecnologia)
elementos de felicidades instantaneas e fugazes; conforto, progresso. Porém,
também por ser caminho de maxima elucidagéo, aponta-nos e nos permite ver
com clareza o tamanho de nossa imperfeicdo. Da mesma forma que a “palavra
de Deus” me permite localizar os desvios da santidade no mundo humano, a
matematica parece dar-nos a magnitude das imperfeicdes numa sociedade
tecnolégica e econbmica. Do mesmo modo que 0s numeros sdo capazes de
indicar uma falha no trem de pouso de um avido ou no equivoco de um
investimento, podem nos mostrar que a sociedade humana se autoadministra
mal politica e economicamente. Mas, assim como as oracgdes e rituais cristdos
nos indicam caminhos - modelos do que seria o certo —, a mateméatica
aprendida nos fornece padrbes que, ainda que nunca alcancados, serdo
sempre parametros e objetivos.

Na missa, o0 certo € a inalcancavel verdade divina, a qual sera
tranquilizadora a medida que se encontra num plano em que acreditamos,

ainda que distante do nosso ponto de observacao puramente material. Na aula
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de Matemadtica, algo similar: o universo confortavel, eficaz e igualitario pode ser
vislumbrado e desejado, ainda que saibamos de que somos imperfeitos para
percebé-lo corretamente, decodifica-lo e o realizarmos tdo cedo. Em ambas as
celebracbes, o aconchego metafisico (necessario) €, possivelmente, o
ingrediente mais util e inestimavel dos saberes que consagra.

Aconchegados e apaziguados pela Verdade, somos mais fortes para
seguirmos adiante. E nossos alunos, reconhecendo a desigualdade brutal de
nosso mundo, ndo a sentem como injustica — pelo menos, ndo a ponto de se
incomodarem (ou se indignarem) de fato -, ainda que as contradicdes sejam
gritantes. As aulas de Matematica, mais do que momentos de aprendizado
sobre a lingua que decodifica a natureza fisica e permite ao humano vislumbrar
um mundo de mais conforto e prosperidade, sdo para eles exercicios
metafisicos de contemplacdo do que € perfeito — acima dos pecados e
vicissitudes da vida. E nada pode haver de mais eloquente, para quem deseja
forca que possibilite seguir em frente em um mundo sabidamente enfermo, do

gue perceber-se parte de algo grande e perfeito.

A matematica é importante, sim: € instrumental para um grande “futuro”

Quando Lucas decide trabalhar, numa de suas aulas de Matematica, 0
Bolsa Familia, deseja trazer aos alunos “uma forma nova de tentar fazé-los
perceber a quantas anda a desigualdade social no Brasil” (2° Episodio
Narrativo, p. 122). Por tratar-se de um programa social, os fatores envolvidos
no mesmo fariam certamente com que se percebesse a imensa pobreza de
grande parte da populagédo de nosso pais. E apesar de saber “que as falas de
nossa classe média nem sempre sao favoraveis ao programa” (p. 122),
acredita que os dados numéricos que seriam discutidos ali — tanto no que se
refere as condicfes de vida de nossa populacdo quanto aos valores (muito
baixos) oferecidos as pessoas que recebiam o auxilio — tornariam evidente uma
situacdo de injustiga social indisfargavel. Sua aula traria, “certamente, uma
surpresa e um absurdo, para todos eles” (p. 122).

Tendo estudado muito bem o programa social da Caixa Econbmica

Federal, Lucas nao deixa de ver nos dados que selecionou para discutir com a
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turma, elementos poderosos e de dificil contestacdo. Seus alunos dificilmente
duvidariam das fontes e veriam nela imagens de uma fotografia social bem
fidedigna de nossa realidade social. Queria, também ali, sensibiliza-los para
uma situacéo de clara injustica social.

Seus alunos e suas familias - bem sabe ele -, como observadores
atentos das muitas oportunidades de realizacdo social e econémica que nosso
pais oferece, certamente se interessam por aspectos da nossa realidade social.
Afinal, a construcdo de um futuro mais promissor passa pelo reconhecimento
de tudo aquilo que permeia o ambiente onde se deseja trilhar caminhos bem
sucedidos. E, quando fala que seus alunos veriam toda aquela situacdo como
absurda, certamente considera que, talvez, suas aulas possam leva-los a um
nivel alto de percepcdo e, quem sabe, de indignacdo. Porém, suas aulas sdo
aprendizado inquietante também para ele.

O professor de matematica € nosso sacerdote da paz e do poder

Lucas parte para as atividades com o claro objetivo de fazer de suas
aulas algo maior do que mero treinamento de procedimentos e memorizacao.
Quer que sua acdo desenvolva nos alunos uma percepcdo mais completa
sobre o mundo em que vivem, além de uma postura mais reflexiva e critica
perante a realidade — e, nas duas atividades descritas, deseja que se envolvam
de fato com nossa realidade social e politica. Lucas entende que a matematica
(também) possui potencial elucidativo e transformador, e decide apostar na
possibilidade de contribuir para que aqueles jovens possam desenvolver uma
cidadania mais completa. E, pensando como professor, ndo deseja ver na
matematica “o saber ‘Util’ que ‘serve’ para que possamos viver neste mundo
sem oferecer-lhe nada de novo” (p. 101). Deseja, ao contrério disto ,

mostrar a todos que, da leitura de um mundo desigual e injusto,
a partir da revelagdo que os nuameros lhes [tragam], [possam]
se indignar e criar uma consciéncia diferente, questionadora.
Quem sabe: lancar um germe do qual [possa] brotar gente
mais interessada em construir uma realidade mais humana do
gue a que temos hoje (p. 101).

Lucas vé na sua area de conhecimento um caminho muito poderoso de

transformacéo social. Além disso, € perceptivel que ele se impde uma missao



222

profissional bastante arrojada. Quer sair da inércia. Deseja fazer de seu contato
com 0S meninos um momento de conscientizagdo e, por que nao dizer, uma
construgdo de gente mais politizada. Claramente, faz suas as palavras de
Marilyn Frankenstein (2012, p.53), a qual afirma crer que “we have an ethical
responsibility to “force” our students to grapple with a progressive analysis of
what is going on in our world”. Ele parece entender, que a matematica néo
pode apenas servir de instrumental para tecnologia ou financas; mais que isto,
vé atrelada aqueles que dela se ocupam uma responsabilidade social imensa.
T&ao grande quanto percebe ser o poder que dela emana.

Porém, nosso professor ndo € ingénuo e sabe muito bem que seus
alunos pertencem a uma classe que nado enfrenta problemas decorrentes de
desigualdade social. E entende que a escola, de um modo geral, também
funciona como reprodutora da dinamica social que interessa a quem detém o
poder. Entretanto, acredita que pode sensibilizar seus alunos. Quem sabe,
possa direcionar (por que nao?) o estudo da ciéncia dos numeros para um
compromisso maior com a justica social. Algo que entende, sim, ser possivel e
necessario.

E, de fato, como nos aponta Eric Gutstein,

students, through using mathematics and in mathematics
classes, can develop sociopolitical consciousness of their
immediate and broader contexts and can also develop a sense
of social agency, or an understand of themselves as actors
capable of working with others to effect change towards social
justice (2009, p. 253).

E Lucas esta seguro de que trouxe para suas aulas, realmente, os
melhores temas que poderia ter escolhido. Afinal, desigualdade social e
problematizacdo do programa Bolsa Familia tocam inquestionavelmente nas
chagas sociais, principalmente no que se refere ao Brasil. Com relagdo a este
altimo tema, chega a afirmar que:

nao poderia haver, no Brasil, assunto mais apropriado para o
que desejava fazer [...] O Bolsa Familia [...] era tiro certeiro.
Estava na boca do povo! Precioso na opinido de muitos,
polémico na de outros. Aberracdo, na visdo de muita gente.
Afinal, nada mais fazia do que dar dinheiro a quem néo tem. E
isto pode ser tudo. Ponte para tudo. Mas, para mim, seria uma
forma nova de tentar fazé-los perceber a quantas andava a
desigualdade social no Brasil (p. 121).
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Seguindo a visdo de Paulo Freire, quando fala nos “temas geradores”,
Lucas parece pretender que seus alunos comecem, ali, a despertar para uma
“forma [mais] critica de pensarem seu mundo” (1987, p. 54). E trata de
compartilhar com a turma dados impressionantes — que até podemos
considerar alarmantes. Quer, aqui, ir bem mais longe do que apenas conseguir
aclarar pontos da realidade. Deseja que seus alunos se posicionem. Como
afirma Eric Gutstein, entende que, nas questdes envolvendo justica social, é
preciso fazer com que os alunos “se engajem” de fato (2012, p. 64). Porém,
realiza uma inversao em seu papel, a qual ndo consegue avaliar de pronto.

Assim como a grande maioria dos professores de Matematica — e,
principalmente, numa escola mais elitizada, na qual o foco sdo os vestibulares
das grandes universidades -, Lucas tem sua trajetdria docente marcada pela
afirmacdo dos saberes matematicos: algo preciso, rigoroso e verdadeiro. Em
suas aulas, como & comum acontecer, discute teoremas, algoritmos e
aplicacdes, nos quais fica sempre evidente um certo carater de perfeicdo
(presente na forma matematica). Em celebra¢cdes humanas diérias, Lucas traz
uma Verdade intelectualizada, absoluta e aparentemente inquestionavel. Qual
sacerdote cristdo, mostra aos seus discipulos a perfeicdo que subjaz em nosso
mundo imperfeito e mortal. Uma perfeicdo que, a maneira de Platdo, s6 pode
ser vista por quem se desamarre, se liberte e saia da caverna do mundano.
Naquelas atividades, entretanto, Lucas acredita poder fazer a Verdade
suprema dos numeros descer a terra e ser instrumento de compaixdo e
transformacéo. Algo 6bvio, pensa ele. Porém, o reino dos nimeros parece néo
ser deste mundo.

Quando o professor de Matematica se esmera em mostrar que 0S
procedimentos e 0s conceitos dos saberes que professa sao verdadeiros, esta
também realizando uma profissdo de fé, a qual compartilha com seus alunos.
Fé na Verdade! Fé em alguma verdade, a qual possa servir de alento para
nossa vida — esta tdo dolorida e imprevisivel. Os ares da mateméatica séo
puros! Evocam a certeza, e a fé em coisas boas - sejam estas da forma ou da
natureza que puderem ser. Em nosso tempo, as ciéncias — e, entre elas, a
matematica talvez figure num posto mais elevado — nos proporcionam esse
sossego metafisico tdo necessario. Parecem ter ocupado um posto outrora

reservado aos dogmas e preceitos puramente religiosos. Percebendo-nos
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amparados pela Verdade matematica, certamente nos sentiremos mais
seguros num mundo material desafiador e aparentemente injusto.

Nietzsche, no aforismo 344 de sua Gaia Ciéncia (2014, p. 183), afirma
que:

a prépria ciéncia se assenta numa crenca; ndo na ciéncia sem
postulado. [...]

“‘Nada é mais necessario do que o verdadeiro; tudo o mais, em
relacdo com ele, tem importancia secundaria”®! (2014, p. 183).

O filésofo alem&o ainda vai mais longe quando fala na nossa “vontade
de verdade” (p. 183), nosso desejo de que aquilo que falamos e ouvimos possa
corresponder a algo maior que as aparéncias mundanas. Somos desejosos de
verdade, mas nao pelo fato delas nos protegerem simplesmente do inesperado
da natureza. Para ele,

“‘vontade de verdade” ndo quer dizer “ndo quero me deixar
enganar’, mas — e sem alternativa — entramos no terreno da
moral. [...]

“vontade de verdade” — poderia ser uma vontade oculta de
morte. — Desta forma, a questédo: por que ciéncia?” retorna ao
problema da moral: para que moral quando vida, natureza e
histéria sdo “imorais”? Sem duvida alguma quem quer o
verdadeiro, no sentido intrépido e supremo que pressupde a fé
na ciéncia, afirma por essa prépria vontade um outro mundo
sem ser o da vida, da natureza e da historia; e até na medida
em que afirmasse “outro mundo™?, ndo negara
necessariamente ao mesmo tempo 0 seu antipoda: este
mundo, 0 N0Ss0?

[...] € em uma fé metafisica que se assenta ainda a nossa fé na
ciéncia; pesquisadores do conhecimento, impios inimigos da
metafisica, nds préprios ainda acendemos fogo na fogueira
acesa por milenaria crenca, pela fé cristd, crenca que foi
também a de Platdo, para quem o verdadeiro se identifica com
Deus e toda a verdade é divina (p. 183-184).

Lucas — como professor experiente -, a0 mesmo tempo em gue pensa
na matematica como saber elucidador e dela acredita conseguir retirar poder
de argumentacdo - a fim de sensibilizar seus alunos -, pode estar construindo

diariamente essa ponte metafisica entre o mundo material imperfeito e o ideal.

61 Estas aspas se devem ao fato de o autor estar fazendo um questionamento, para o qual da
uma resposta. O trecho completo, nesta tradugéo:

[...] a propria ciéncia se assenta numa crenca; ndo na ciéncia sem postulado.

“Sera necessaria a ciéncia?” E preciso, para ela se poder formar, que esta questdo tenha
recebido anteriormente uma resposta ndo somente afirmativa, mas afirmativa a tal ponto que
exprima este principio, esta fé, esta convicg¢do: “Nada é mais necessario do que o verdadeiro;
tudo o mais, em relagdo com ele, tem importancia secundaria”.

62 Aspas do autor.
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Enquanto acredita em sua capacidade de trazer - via matematica, em
atividades pontuais — uma consciéncia maior sobre, por exemplo, a injustica
social, ndo percebe que pode estar trazendo — assim como seus pares —
passividade e indiferenca quanto as agruras da vida de carne e 0sso. Lucas,
professor de Matematica, pode ser mais um dos sacerdotes cuja obra maior é
levar conforto e paz a seus seguidores.

Numa educagdo em que 0 conhecimento soa como degrau para
ascensao social — e mais precisamente numa escola de classes média e alta -,
talvez os estudantes necessitem de mais confianga em seu potencial
intelectual, ao mesmo tempo em que precisam se dessensibilizar para
problemas que ndo sejam diretamente seus. Afinal, em nossa sociedade
individualizada e de consumo, parece nao haver lugar para se conquistar poder
e emancipacdo econdmica ao mesmo tempo em que a indignacdo com as
injusticas nos ocupam 0 pensamento. As aulas de Lucas, professor de
Matematica, podem ser, sim, analgésico diario contra uma consciéncia social
mais agucada e indignada.

E, no final das contas, parece ser muito dificil para ele avaliar (e aceitar)
tal complexidade de reacdes as provocacdes que lanca. A dinamica da
exaltacdo dos caminhos perfeitos da matematica juntam-se mais fatores - para
0s quais ndo dera atencdo quando do planejamento e da estruturacéo
daquelas atividades®:.

A consciéncia se faz a partir de bases eternas e mundanas — depende!

E o6bvio que Lucas ndo se equivoca sobre o poder transformador dos
nameros. Na historia, vemos como as questbes de todas as vertentes sao
elaboradas e equacionadas sempre com grande influéncia das matematicas. E,
de fato, tanto a piramide social quanto a analise da realidade vista a partir de
dados do Bolsa Familia possuem grande potencial em termos de forca
argumentativa. Afinal, sdo eloguentes e aberrantes retratos da grandiosa
injustica social que impera em nossa sociedade — pelo menos, se pensarmos

gue uma parcela enorme de humanidade vive apartada daquilo que seria

83 Ver no “Apéndice”, os planos de aula de Lucas.
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minimamente aceitavel em termos de condi¢cdes para uma vida digna. Os
estudos dos organismos internacionais, que se ocupam em identificar,
mensurar e tentar acées sobre a miséria mundial, ndo podem prescindir das
guantificacbes. Estas, é certo, tém a capacidade inequivoca de fornecer
verdadeiras radiografias da situacdo de desigualdade no mundo. E, com a
educacado, o mesmo é valido: os numeros podem favorecer visdes da realidade
muito mais claras do que aquelas que os estudantes podem perceber a partir
de meras opinides que troquem informalmente em seu dia-a-dia.

E Lucas sabe das dificuldades. Entende, inicialmente, que seu trabalho
pode estar sendo algo pioneiro — e repleto de caminhos desconhecidos -, uma
vez que sabe ndo ser este tipo de abordagem da realidade algo comum no
trabalho de seus pares. Mas, entendendo (e aceitando) as dificuldades, e,
talvez pensando ainda como Frankenstein, acredita que deve, sim, trazer
guestdes novas, com as quais certamente seus alunos ndo estdo acostumados
(2012, p. 54). Acredita que é seu papel mostrar-lhes os problemas de nosso
mundo a fim de que possam imaginar um “outro mundo possivel’.

Entretanto, algo muito forte aparece em seu caminho. Algo que o torna
perplexo. Aqueles dados numéricos parecem ndo ser algo suficiente para
sensibilizar seu publico. E a propria matematica, enquanto conhecimento por
demais valorizado no campo escolar — o caminho seguro a Verdade -, sofre, ali,
um golpe que ndo avaliara de antemédo. Ela se apequena, e, de repente, é
desdenhada em nome de algo mais enraizado.

E certo que os estudantes das turmas de Lucas pertencem a um mundo
gue observa as questdes sociais de uma posicao confortavel. Sendo parte de
uma classe privilegiada dentro da sociedade brasileira, tendem a ver as
situacfes de desigualdade e violéncia como parte de um espetaculo televisivo.
As informacdes que possuem vém dos telejornais que lhes falam diariamente
no horario nobre e dos comentarios de seus pais e parentes. Quando Lucas o0s
ouve opinarem acerca dos dados que apresenta, esta, na verdade, recebendo
uma sinopse da complexa e intrincada visao da classe a que pertencem. E isto
€ visivel: basta que nos atenhamos as questdes que os proprios alunos lhe
trazem ao comentar, por exemplo, os efeitos (que veem) do Bolsa Familia.

A aluna Jaqueline, por exemplo, é bastante clara ao afirmar — ainda sem

ter visto os dados que Lucas lhes apresentaria - que considera tal projeto
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“injusto” (p. 130). E parece trazer muito estruturada dentro de si a razéo pela
gual ndo concorda com o projeto. Com a serenidade dos que sabem do que
estdo falando, argumenta que “se a pessoa nao consegue procurar emprego
para ela conseguir se sustentar ... e precisa do custo do governo? Nao é justo!
(p. 130)”

Este raciocinio mostra sua percepcédo de que a falta de recursos esta
claramente associada ao fato de ndo haver empregos, e que nado cabe ao
Estado prover aquilo que falta a sociedade — os recursos. (Quem sabe, apenas
gerar mais empregos) (p. 130). Esta é uma fala que representa um
pensamento muito presente em grande parte de nossas elites, as quais
entendem que o papel do Estado deve ser de minima interferéncia no campo
social. Certamente, trata-se de um tema por demais complexo para que jovens
de 12 ou 13 anos de idade j& tenham uma concepcdo bem definida. Porém,
Lucas percebe que o tém.

A assertividade das falas mostra que possuem, sim, enraizada em si,
uma convicgdo para a qual ndo faltam argumentos. Na mesma discusséo
mencionada acima, a aluna Sula declara que ndo concorda com o Bolsa
Familia porque:

tem gente que ndo precisa disso e estd se usufruindo disso. E
também tem gente que é .. . sei la . . . por exemplo . .. como
eu posso dizer? . . . bandido, gente que néo faz o bem e
também estao usando isso porque falam que nédo tem dinheiro.
Entdo, acho que o governo deveria ver isso (p. 130).

Aqui, fica claro que as razdes pelas quais se discorda do beneficio
estatal passam por um julgamento bastante severo acerca dos beneficiarios do
auxilio. Ou, pelo menos, de certos beneficiarios. “Bandido” talvez seja a
maneira de se referir agueles que burlam e enganam o Estado a fim de
conseguir um dinheiro ao qual ndo teriam direito. A provavel existéncia de
fraudadores, na visdo da aluna, ja inviabiliza o projeto. Apesar de estudarem
temas como porcentagem e proporcionalidade, parece que, nestes
momentos, certos casos possiveis parecem tomar o centro da discussdo. Os
critérios exatos e precisos da matematica ndo se fazem perceber nesta
discussdo mundana. Ao contrério: voltam ao mundo das ideias. Aqui, ficam as

sombras.
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A meritocracia, algo aparentemente muito enraizado em suas
percepcbes de mundo, parece ndo abandonar a conversa. Na sequéncia da
discusséo reportada acima, os estudantes Jaques, Nilton e Carlos fazem um
verdadeiro compéndio de uma visao de classe:

- Eu nédo acho certo porque . . . Eu acho que a Bolsa Familia
incentiva as pessoas a nao trabalhar! Porque a pessoa pensa:
‘eu ja tenho a Bolsa Familia; entdo para que eu vou me
esforcar mais?”

[...]

- N&o vou fazer uma definicdo. Eu tenho uma experiéncia. De
uma mulher que trabalhou la em casa. Pelo que ela disse, por
conta dessa ajuda do governo, muita gente para de trabalhar.
Deixam de fazer coisas que seriam muito boas para elas, para
receber este dinheiro, essas condicbes melhores que o
governo da.

[..]

- Na minha opini&o, o governo faz isso para ajudar. E ajuda . . .
SO que as pessoas preguicosas acabam se sustentando disso
e se esquecem de trabalhar, porque ja estdo ganhando um
dinheiro para se alimentar . . . E, dai . . . Com isso, ele néo
trabalha e fica recebendo dinheiro . . . Acho que deveriam
pensar melhor em fazer alguma coisa que ajudasse, mas eles
tendo que trabalhar . . . (p.131)

E certo que alguma coisa tem de ser feita pelo governo. Mas, as
pessoas “tém de trabalhar’! Este € o pensamento que prevalece. Jovens de 12
e 13 anos de idade parecem néo abrir mdo da visdo de que as pessoas devem
ter apenas aquilo que conseguirem a partir de seu trabalho. Constitui um
verdadeiro absurdo “pessoas preguigcosas [que] se esquecem de trabalhar”
porque jA podem se alimentar, E isto porque estdo recebendo dinheiro do
governo. Dinheiro este que ndo geraram, riqueza que ndo produziram. E a
aberracdo que nao se pode suportar. E vale a pena ressaltar que tudo isto &
dito antes de o professor Ihes apresentar os dados. Entretanto, quando
finalmente os traz, a situacao néo se altera.

Lucas tem grande cuidado, como ja foi dito neste trabalho, em
apresentar os valores e explicar tudo com riqueza de detalhes. Responde a
guestbes e se empenha em fazer com que as discrepancias numericas sejam
ressaltadas. Mas, apesar de varios deles terem se dado conta de que o auxilio
era minimo e alguns até o considerarem absurdo, a maioria pareceu nao

guerer se mover de sua posicao.
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Jaqueline, num esforco intelectual bastante interessante, arriscou uma
argumentacao dotada de um sentido de quantificacdo bastante exoético:

€ melhor vocé estar na pobreza do que estar . . . extremamente
pobre. Se vocé parar para pensar . . . e ... também, por mais
gue esse novo valor seja uma nova pobreza, vocé estara numa
pobreza com melhores condicbes do que anteriormente (p.
139).

Uma “pobreza com melhores condi¢gdées”. Que poderia ser isto? Algo que
se poderia suportar? Ou seria algo que fosse aceitavel? Afinal, o Bolsa Familia
e financiado pelos brasileiros, e a riqueza da populacdo ndo pode ser
devastada com ajuda a quem nao produz. Se nao, vejamos o que diz a jovem
Adélia:

eu pensei assim: teve o ajuste de 2016 para 2017. S6 que eu
penso que, ao invés do governo aumentar o valor que eles iam
receber do Bolsa Familia, eu acho que eles deveriam fazer
alguma coisa . . . um outro jeito . . . arranjar um outro jeito de
tirar essas pessoas da pobreza, pelo menos, ou melhorar a
situacao delas, sem aumentar o valor; porque o0 pais esta em
crise. E se aumentar o valor do Bolsa Familia, pode prejudicar
ainda mais o pais (p. 140).

O sentimento expresso nesta fala pode nos levar, até mesmo, a uma
suspeita de que os valores democratico-liberais estdo sendo constituidos neles
a medida que estudam e participam da vida de sua cidade. Afinal, h4 uma
preocupacao com a situacao global, com os destinos do pais.

No relato de Armando, o estagiario de Lucas, vemos até falas bastante
politizadas - antes de os alunos receberem as informacdes oficiais -, como, por
exemplo, a de Ramirez, que afirma ser o Bolsa Familia “uma estratégia usada
pelo governo [e enderecada as] pessoas pobres, que precisam, [para que
votem] no PT porque tém medo que outros partidos parem de dar [este
auxilio]”(p. 149). Ou de Arnaldo, jovem preocupado com a economia do pais, a
qual teme que seja paralisada porque “as pessoas vao ficar vivendo do Bolsa
Familia, ganhando dinheiro do governo; [e, assim] ninguém vai querer
trabalhar” (p. 149) E o que € ainda pior: “todos tém que pagar impostos, mas no
Bolsa Familia, ndo tém!”

Uma das falas mais significativas e eloquentes da aula é, certamente, a
de Leticia, a qual afirma que “esse dinheiro [do Bolsa Familia] ndo sai do

governo: sai do salario que nossos pais ganham”(p. 149). Interessante esta
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fala, pois o governo é claramente desvinculado da sociedade produtora e
produtiva. Talvez exista ai uma ideia subjacente de que um estado de bem
estar ndo represente de fato aqueles que geram riquezas. Certamente, esta
aluna ndo fez grandes reflexdes para fazer esta afirmacédo; porém, tudo isto
fluiu com muita firmeza e convicgao.

E é Paulinha quem da nuameros finais a esta parte da discussdo, num
fechamento de gala:

isto estd fazendo as pessoas preguigosas, sem vontade de
procurar emprego, de conquistar o préprio dinheiro. Porque o
governo da esse dinheiro em troca de votos e deixa as pessoas
desempregadas. As pessoas estdo votando e sendo pagas
para isso (p. 149).

Nesta mesma narrativa, Armando nos relata que, apés os dados
numéricos da Caixa serem apresentados, algumas alunas estranharam o fato
de os valores pagos pelo governo serem tao baixos. Apos estimativas rapidas
mas pertinentes, mostraram-se surpresas com o fato de serem os téo falados
auxilios algo irrisorio, e ndo entendiam como isto ajudaria familias paupérrimas.
Porém, mesmo assim, as falas ainda caminham para a preocupacdo com o
mérito: os auxilios deveriam ser recebidos por aqueles que os “merecessem”,
aqueles que “trabalham” (p. 151-152)

E o estagiario ainda narra uma das Ultimas falas da aula, na qual
Paulinha faz uma intervencdo decisiva quanto ao que percebe acerca do
projeto Bolsa Familia. Algo muito maior do que simplesmente ajudar quem nao
trabalha:

Por um lado, o Bolsa Familia ajuda essas familias a sair da
pobreza e da extrema pobreza, e ter uma melhor qualidade de
vida. Mas, por outro lado, o Bolsa Familia instiga familias a
serem formadas. Entdo, ele aumenta a populacdo brasileira.
Quando so6 tinha duas pessoas, marido e mulher por exemplo
... Eles tém que ter quanto mais filhos puderem para ganhar
mais dinheiro. Entdo, ele [o B. F] meio que forma familias (p.
151).

O Bolsa Familia pode até “aumentar a populacdo”. Porém, ndo porque
permita que haja maior saneamento ou melhores condi¢cdes de salde para a
populagdo; mas porque as pessoas, interessadas no valor a ser recebido,

terdo propositadamente mais filhos. Para aqueles que acreditam na



231

neutralidade dos numeros, aqui estd um alcance légico dificilmente previsivel
em aulas de equacdes ou de resolucdo de problemas.

E, por falar em neutralidade, aqui os numeros parecem tender a
caminhar sempre num Unico sentido. As analises quantitativas e qualitativas —
feitas pelos jovens alunos - pendem sempre para um lado; os estudantes
parecem sempre ver as coisas a partir de sua condicdo de cidadaos
produtivos. A escola certamente ndo 0s ensinou isto; este € um conhecimento
gue parecem ja possuir a priori, e que ja os acompanha antes de se
acomodarem para as aulas.

Assim, é dificil ndo suspeitar que as aulas de Matematica — portadora,
esta, do poder incomensuravel dos numeros — poderdo estar servindo de mero
acessorio em um trajeto de consolidacédo de valores de classe, desvinculando-
se da realidade da carne e da terra, e sendo apenas verdade de plantdo. Algo
sagrado; alheio, justamente por isto, as mazelas humanas. E, da mesma forma
gue as verdades divinas cristds muitas vezes nos servem de alento e alivio
para as tristezas da vida, Lucas e seus pares podem ser, mais que
educadores, profetas de um mundo perfeito; anunciadores da “paz em meio a
turbuléncia”®4.

Neste momento, a matematica descansa em algum recanto fresco na
eternidade platbnica enquanto a vida de carne e 0sso é observada e decidida
por aqui mesmo. Os numeros, as propor¢cdes e as equagdes ficam de plantdo

para novas preces.

“A verdade [matematica] vos libertara”®®

O professor Lucas parece ser uma daquelas pessoas para as quais seu
trabalho ndo pode ser apenas cumprimento de obrigacdes. Percebe-se que ele
deseja transformar seus alunos, torna-los melhores do que aparentam ser
guando se inicia 0 ano letivo. Percebendo neles bastante competéncia e
camaradagem, procura fazer com que a Matematica da escola possa ser
instrumento de construgdo de seres humanos mais sensiveis e cidaddos mais

conscientes. E é inegavel que suas pretensdes nao sado absurdas.

64 Jodo, 16: 33 - Tenho-vos dito isto, para que em mim tenhais paz; no mundo tereis aflicdes,
mas tende bom animo, eu venci o mundo.
5 Evangelho de Joéo, 8: 32. “E conhecereis a verdade, e a verdade vos libertara”.
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Muito se tem estudado sobre isto. A educacdo matematica pode ser um
campo muito proficuo, onde se pode construir consciéncia critica e capacidade
de reflexdo. Para quem sonha com a construgdo de um mundo mais
democratico, 0s numeros e o rigor logico que constitui a matematica podem ser
elementos utilissimos, pois tém a capacidade de ajudar a decodificar melhor a
natureza e a vida social.

Como nos aponta Skovsmose: “as estruturas matematicas vém a ter um
papel na vida social tdo fundamental quanto o das estruturas ideolégicas na
organizagdo da realidade” (2011, p. 83). E, também, considerando a
necessidade de pensarmos nas possibilidades de construcdo de valores
democraticos a partir das aulas de matematica, chama-nos a atencédo para o
fato de que, “se a matematica tem um papel especial, torna-se natural supor
que a educacéo matematica deva ser colocada em foco” (p.84).

E Lucas parece fazer isto quando evoca o poder dos nimeros como
fator de argumentacdo. Torna-se, entdo, bastante plausivel que (ele pense
gue) as aulas de Matematica podem, sim, desenvolver reflexdes bastante
profundas e esmiucadas acerca de nosso mundo social. Mais do que isso,
podem fazer com que o hébito de mensurar fenbmenos e acontecimentos -
além daquilo que se percebe imediatamente - va sendo incorporado por Nnossos
jovens desde muito cedo. Entretanto, percebe ele também que as coisas nao
sdo tdo imediatas assim. E h4, talvez, uma situacdo muito mais vital e decisiva,
a qual acaba sendo desvelada a partir de sua experiéncia.

Ocorre que, além do que ja foi dito acima acerca da realidade de classe
de seus alunos - a qual Ihes leva a um posicionamento avesso a
guestionamentos sobre desigualdades e injustica social - Lucas sabe que nao é
o primeiro professor de Matematica destas turmas. Varios outros passaram
pelas vidas de seus (agora) estudantes de 7° e 8° anos. E todos eles —
incluindo-se ai também o proprio Lucas — vém se encarregando da mesma
mensagem, a qual também ja abordamos acima: a matemética € portadora
de uma verdade que paira acima de nosso mundo de carne e 0Sso.

E isto pode, sem duvida, representar algo favoravel a pretensédo de
Lucas. Pode reforcar a pretensdo de que, a partir das aulas de Matematica,

seja possivel inocular nas pessoas um germe de transformacao social. Marilyn
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Frankenstein, considerando o papel do educador matematico comprometido

com a conscientizacdo através da educacdo matematica, aponta que:

it is important for students to start with some awareness of what
they will come up against when they are out in the world
working for justice; and for students to work with people who
will reflect on their experiences, work on creative new
approaches using their reflections, and persist (2012, p. 60).

Sem ddvida, trata-se de uma visdo bastante pertinente. Lucas
certamente comunga desta posicdo. Trata-se de dar aos estudantes sempre
mais e mais oportunidades de se informar, a fim de que possam construir visao
critica e um posicionamento mais cidadao e com sentimentos democraticos.
Um trabalho que, certamente, ndo se esgota em poucas experiéncias. Sobre
isto, & ainda Gutstein quem afirma que muito esforco deve ser lancado para
gue alguns resultados comecem a aparecer; algo como acreditar sempre:
“trying, failing, studying, reflecting, writing, learning, and growing’(p. 64). A
empreitada segue e poderd ter sucesso a medida que os estudantes se
envolvam e percebam além daquilo que a visdo imediata Ilhes proporciona.
Porém, aparentemente, tal caminhada parece estar muito aquém do que
poderia ser minimamente alentador. Alias, podemos até pensar que o0 caminho
possa estar sendo trilhado na contramao. Ou que o poder da matemética foi
deslocado, foi retirado deste nosso mundo e remetido as alturas: a um mundo e
um tempo que ndo fazem parte da experiéncia concreta. N&o! E
completamente estranho aos alunos de Lucas que 0s nimeros possam vir a
deslindar aspectos subjacentes da vida social.

Ha mais de sete anos, esses jovens participam do culto a verdade
matematica, estudando precisdes, vasculhando logicas que nao falham,
testemunhando caminhos inexoraveis que conduzem a elucidacdes
impossiveis por outras vias e, acima de tudo, aprendendo que a limpidez e a
pureza dos calculos da lousa jamais se misturam com experiéncias
(principalmente problematicas ou dolorosas) na vida real (do dia-a-dia). E nada
melhor, para quem ja vé a vida mais colorida aqui no mundo da terra, do que
constatar a beleza daquilo que extrapola o material. Como numa celebracéo
religiosa gozosa, a matematica € exaltada diariamente, ndo como instrumento
de investigacdo das imperfeicdes da realidade, mas como elemento de

afirmacdo de que a parte imperfeita, feia e grosseira deste mundo néo
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compartilha da suprema perfeicdo contida no ambiente limpido e luminoso da
matematica.

Matematica é a area do conhecimento em que as visdes, as opinides, as
dores e as indignagfes ndo tém vez. Ela paira acima do bem e do mal, e seus
mestres normalmente ndo se desviam do caminho de sua santidade. A grande
importancia que as familias dos alunos dao a disciplina Matematica reafirma e
reacende, dia apds dia, essa sacralidade. Como crentes, renovam
cotidianamente a crenga de seus filhos. E a consciéncia sonhada por Lucas
nao se consolida, pois ndo ha subsidio existencial para isto.

N&o se trata, portanto, de delirio supormos que a Matematica (do
curriculo escolar) do ensino fundamental possa estar servindo de
anestésico contra o incébmodo de se perceber um mundo enfermo e
totalmente absurdo no que se refere as desigualdades sociais, ao
sofrimento inexplicavel de grande parte da populacdo e a fome absurda
gue perdura apesar da imensa riqueza que € criada a cada giro do
planeta.

Tratando especificamente do que ocorre nas narrativas estudadas,
podemos, entre outras consideracdes, apontar aqui um distanciamento muito
consideravel da educacdo matematica para com a formacdo de jovens
sensiveis aos problemas sociais e ao que podemos considerar como injustica
social. Pelo menos, tendo em vista o publico aqui investigado, fica muito
evidente que a Matematica acaba tendo um papel de mantenedora da situacdo
desigual de nossa sociedade. A “neutralidade” quase nunca questionada soma-
se o pedestal que a distancia (mais e mais) da vida real de quem vive o drama
humano. E a for¢a se desloca para o lado oposto.

Os jovens de classe média-alta podem até estar sendo incomodados —
em sua formacdo de consciéncia — por meio de disciplinas como Histéria,
Geografia ou Sociologia. Porém, aquela que desponta sempre como a mais
importante entre todas as matérias escolares — seja para a formacdo pessoal
geral ou para a competéncia académica e profissional — vive encastelada e
nunca os importuna. Ao contrario, os afaga e tranquiliza. Seu trono vive intacto
e sua aura nunca se ofusca. Sua forca maior, agora, ndo esta na légica ou na
precisdo, mas na Verdade que evoca e ostenta. A verdade que doura a vida,

gue nega a imperfeigao.
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A verdade que prescreve um mundo novo, maior, “verdadeiro,
inalcancéavel, indemonstravel, impossivel de ser prometido, mas ja enquanto
pensamento um consolo, uma obrigacdo, um imperativo“. (NIETZSCHE,

Crepusculo dos idolos, 2010, p. 31).
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CONCLUSAO

A matematica pode dar poder, pode trazer consciéncia, pode transformar

Eric Gutstein, nos proporciona uma importante reflexdo acerca das
possibilidades (que temos) de ensinar mateméatica para a justica social (2003,
pp. 37-73)%. Seu trabalho me despertou grande interesse — principalmente
como possivel contraponto a este estudo e elemento de reforgco maior a minha
suspeita - apdés um encontro que pude ter com o “Rico”®” por ocasido do |
Coloquio de Pesquisa em Educacdo Mateméatica Critica, na Unesp de Rio
Claro, em junho de 2018. Pensei, entdo, em estabelecer uma relagdo entre o
gue nos trouxe Lucas — e que tentamos, aqui, analisar cuidadosamente - com
aquilo que realizou o professor norte-americano.

Em seu trabalho, ap6s uma precisa explanacdo acerca de experiéncia
realizada com estudantes mexicanos de 7° ano em Chicago — na qual
trabalhou questdes referentes a justica social -, Rico relata seu projeto de
maneira muito alentadora. Acompanhando os alunos do 7° para o 8° ano —
mesma faixa etaria do publico investigado neste trabalho -, trouxe-nos boas
perspectivas no que se refere a possibilidade de propiciar uma leitura mais
completa e critica de mundo a partir da educacdo matematica.

Em sua experiéncia, constata que seus alunos - a partir de um projeto
bem estruturado e de interessantes estratégias de trabalho - tornam-se “leitores
e escritores do mundo” mais perspicazes, passando a enxergar também
guestBes profundas referentes a justica social. Comecam, portanto, a usar
conhecimentos e vivéncias oriundos da mateméatica em suas vidas.

Gutstein é certamente uma voz forte no que se refere a Educacédo
Matematica Critica e seu trabalho nos enche de expectativas favoraveis, no
sentido de incorporar visdes e posturas diferenciadas, principalmente no
trabalho de formacdo dos futuros professores de Matematica de ensino
fundamental. Expectativas como as que perpassam, certamente, mestres como

0 jovem Lucas.

% Este trabalho também pode ser acessado no endereco:
https://www.jstor.org/stable/30034699?read-
now=1&googleloggedin=true&seq=1#page_scan_tab_contents

57 Rico: apelido pelo qual Eric Gutstein é conhecido no mundo todo.
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Vale a pena mencionar, aqui, 0 emocionante depoimento de uma
estudante de 8° ano com a qual trabalhou Gutstein no referido projeto. Apos
dois anos de trabalho dentro dessa proposta, a estudante Lupe (este € o nome
de uma de suas alunas), afirma que:

With every single thing about math that | learned came
something else. Sometimes | learned more of other things
instead of math. | learned to think of fairness, injustices and so
forth everywhere | see numbers distorted in the world. Now my
mind is opened to so many new things. I’'m more independent
and aware. | have learned to be strong in every way you can
think of it (Lupe, Grade 8) (2003, p. 37).

Gutstein nos relata minuciosamente o projeto, enfatizando sua
metodologia e mostrando e explicando-nos acerca do curriculo que pbéde
utilizar para conseguir seu intento. E o mais importante para 0s interesses
desta pesquisa sdo observacfes importantes que nos apresenta ao longo de
seu trabalho e que nos permitem levarmos adiante, de maneira até mais
consistente nossa suspeita inicial — acerca da possibilidade de a educacéo
matematica servir, para estudantes de classes sociais mais favorecidas, como
instrumento de neutralizacdo de uma percepcédo social mais critica e agucada,
principalmente no que se refere as injusticas sociais.

Gutstein nos apresenta seu publico como sendo formado por estudantes
em sua maioria (98%) mexicanos, de classes operérias, sendo a maior parte
pertencente a familias de baixa renda. Grande parte dos estudantes é formada
por imigrantes e os demais sdo de “primeira geragao” no pais (p. 42). Seu
objetivo central era justamente o de fazer com que seus alunos percebessem a
capacidade da matematica em proporcionar-lhes mais poder para enfrentar
uma realidade dificil. E sua visdo é muito clara acerca da acédo de quem deseja
proporcionar tal grau de envolvimento com questdes tdo controversas. Para
ele, entre outras coisas, € preciso conhecer bem sua comunidade e levantar
temas relevantes a ela; envolver-se nas lutas dessa comunidade e nunca evitar
tratar de temas que possam ser considerados tabus (p. 44-47). Enquanto
mostra um mundo mais real do que aquele que percebem inicialmente, a
matematica ajuda a despertar em seus alunos uma critica mais contundente
para a realidade injusta que presenciam e experimentam. Inclusive, nos atenta
para o fato de perceber nos estudantes uma nova disposicao para investigar a

(sua) situacédo de injustica social a partir de outros componentes curriculares (p.
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44-47). Em outras palavras, a disciplina de Matematica ndo s6 auxiliou seus
estudantes, como, também, serviu de start up para uma nova postura frente a
sociedade em que vivem.

Ao final, Rico tem muito que comemorar. Apds muito tempo de pratica e
muitas tentativas, seu projeto foi vitorioso; o que nos faz também felizes, pois
as perspectivas sdo muito alentadoras em se tratando de um trabalho de
despertar os jovens, via educacado, para uma vida mais cidada, onde direitos
nao se perdem por falta de consciéncia. E ele nos mostra que a educacao
matematica pode ser um grande suporte para essas (muitas) lutas que as
classes mais sofridas podem vir a desenvolver. Demonstra-nos, portanto, que a
matematica pode trazer poder - e ser caminho a ser trilhado - para aqueles que
carecem de emancipagao e justica.

Seus alunos, vitimas de racismo e injustica no cotidiano, enxergaram,
nas atividades e no entendimento acerca do poder da matematica, modos de
viver em maior sintonia com seu mundo e seu tempo (p. 67). Podemos até
dizer que sua atividade criou uma espécie de ativismo a partir da consciéncia
nova que brotou de seu trabalho. Diferentemente de Lucas, que tentou, como
ja dissemos, provocar uma empatia social em seus alunos, aqui, Gutstein vai
em busca de um protagonismo efetivo.

E, quase ao final de seu trabalho, nos afirma que a inter-relacao entre as
metas de ensino para a justica social e as percepcdes sensiveis dos jovens a
partir de suas vidas concretas viabilizou esse trabalho bem sucedido (lbid., p.
68). E € gratificante constatar seu evidente sucesso. Ao final, nos mostra o
grande envolvimento das criangas, que participaram de seus cursos, atuando
diretamente em questdes sociais dentro de suas comunidades (p. 70).

Porém, coloca algo também relevante, e que nos chama diretamente a
atencdo. Diz ele: “a question some have raised to me, and for which | do not
have an answer, is how might teaching for social justice in a white, middle-to-
upper-income, suburban school be different?” (p.68) E, de fato, seu trabalho
segue por um caminho especifico, pelo qual discute a eficacia de curriculos e
metodologias. E, por se tratarem de alunos em situacao direta de excluséo e de
pobreza, tem em seu trabalho a intencdo declarada de iniciar um caminho de
transformacéo social, ainda que microcésmica — num contexto especifico. Mas,

sua guestdo permanece.
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Mas, a suspeita continua: para quem é estimulante; para quem é
calmante?

Lucas parece, assim como Gutstein, querer mostrar um mundo mais
nitido a seus alunos. Mais que isso, assim como o professor que tenta levar
uma consciéncia mais agucada e realista a seus jovens alunos hispanicos,
vitimas da exclusé@o e das baixas rendas numa cidade grande, Lucas também
guer que 0s seus vejam com mais clareza a situacao de desigualdade em seu
mundo e, particularmente, em seu pais. Duas pretensdes parecidas, porém,
talvez com rotas, se ndo opostas, pelo menos bastante desviantes uma da
outra. O que parece desejar, de fato?

Pelas suas falas, seu objetivo é fazer com que os estudantes da escola
em que d& aulas de Matemética tenham uma visdo mais completa e complexa
da realidade; principalmente desta (injusta) que, sendo-lhes apresentada pelas
areas de humanidades, ndo costuma ser demonstrada numericamente pelos
mestres — pelo menos, ndo com a contundéncia que uma analise especifica
poderia proporcionar se realizada mais sistematicamente. Mas, ele parece
guerer mais, assim como seu jovem estagiario. E ambos acabam
experimentando muito mais frustracdo do que qualquer outra sensacao.

A frustracao final, tanto em Lucas quanto em Armando, nos mostra que
o que mais lhes causa indignacdo é justamente a ndo indignacdo de seus
estudantes. Nosso professor, ora lamenta concluir que “as ciéncias exatas
[podem ser] realmente [apenas] instrumentos neutros a partir dos quais o
mundo real ndo pode — e nem deva - ser aferido” (1° Episédio Narrativo, p.
119), ora imagina-se “apenas mais um a copiar a mera paisagem da vida [...] e
fazer reproduzir, em cadernos e mentes, a realidade comum e canonizada que
o sol desvela todo os dias” (2° Episédio Narrativo, p. 143). Armando também
nao deixa por menos: declarando-se frustrado de fato, ainda arrisca dizer que
talvez fosse mesmo “muito complicado fazé-los ir além do que estava
encravado em suas mentes”.

Ao contrario do projeto de Gutstein — este pensado e executado num
intervalo de tempo bastante grande, tendo sido idealizado com vistas a gerar
protagonismo em seus alunos e tratar efetivamente de uma causa social

relevante para eles -, Lucas aborda os temas de maneira pontual e traz aos
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alunos informacdes até desvinculadas de sua realidade. Porém, acredito que
agui esteja justamente o ponto que confere maior relevancia a analise que
fazemos acerca da acdo do jovem professor brasileiro. Podemos destacar,
mais precisamente, dois importantes aspectos que marcam seu trabalho e
nossa reflexao.

Em primeiro lugar, ainda que apos bastante tempo de trabalho, podemos
imaginar que o0 sucesso com 0s alunos mexicanos teve muito a ver com a
classe social a que se direcionou o trabalho. Como o préprio autor comentou,
metodologias e vivéncia sensivel contribuiram para que fosse despertado o
sentimento de que a matematica pode ser caminho de elucidacdo das mazelas
do mundo, bem como instrumento de novas percepcdes e de fortalecimento
intelectual em quem deseja ajudar a reverter uma situacao de injustica. E isto,
obviamente, ndo aconteceu com 0s alunos de classes média e alta do colégio
de Séo Paulo. Nem poderia, de fato, haver, em alunos que vivem em situacdes
confortaveis, a mesma situacdo de percepcao (sensivel): de que o sofrimento
de pessoas extremamente pobres pode ser tdo grande. Pelo menos para a
grande maioria deles. Nao possuem uma vivéncia cotidiana que lhes permita
saltar de uma posicdo de conforto para um sentimento de dor solidaria ou,
muito menos, indignacgao. Inclusive, houve, nas trés narrativas, um certo tipo de
indignacdo inversa, ou seja, aquela pela qual os estudantes acabaram
criticando a incompeténcia, a indoléncia e o carater duvidoso de quem recebe
as ajudas sociais do Estado. Lucas néo trabalha com alunos que tém histérias
de vida sequer parecidas com as que nos mostra Gutstein.

Um segundo ponto - este muito mais vinculado a suspeita que este
trabalho propde - refere-se ao que a Matematica escolar apresenta aos alunos
de ensino fundamental. As aulas, como vimos, sao verdadeiras declaracdes de
precisdo, isencdo e inexorabilidade. Muito mais do que instrumentos
operacionais de decodificacdo e proposicdes acerca do mundo social em que
vivemos, por exemplo, os niumeros e as formas sdo elementos destacados
numa exaltagcdo inequivoca da verdade e da perfeicdo. Nas aulas de
Matematica, os alunos experimentam momentos de consagracdo a légica
algoritmica precisa, as demonstracfes incontestaveis e ao exercicio
extenuante dos calculos — estes formadores da linguagem e do pensamento

gue vincula as coisas mundanas (sombras) as eternas, verdadeiras, perfeitas.
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Nas aulas de Matematica, tendo em vista o imenso valor desta disciplina
académica na competicdo pelo mercado de trabalho, os alunos experimentam
certa sensacdo de desigualdades entre eles préprios, pois uns acabam sendo
considerados mais aptos que o0s outros. E isto engendra, em geral,
competitividade. Na maioria dos casos, as contextualizacdes encontradas em
livros didaticos e em projetos (muitas vezes interessantissimos) de professores
criativos, dizem respeito a tecnologia e aos temas financeiros. Neste caso, ha,
sim, comumente, um casamento entre percepcdes a partir das vivéncias dos
alunos e aquilo que é apresentado ou proposto. Em escolas de periferias de
Sdo Paulo, talvez uma aula sobre juros sO tenha sentido se tratar de um
crediario — nunca sobre investimentos.

Lucas nos mostra que seus alunos ndo se incomodam com situagdes de
injustica social. Porém, a andlise atenta da dindmica das salas de aula (de
Matematica) talvez nos permita ver um pouco mais longe. Por representar uma
expressao e uma manifestacdo da Verdade em nosso mundo ocidental, desce
a terra muito mais como elemento apaziguador em um mundo imperfeito,
amedrontador e passageiro.

Para os estudantes da escola em que trabalhou Gutstein, talvez a
Matematica, antes de seu trabalho inovador, pudesse também estar
funcionando como mero paliativo metafisico. Infortinios certamente nao faltam
em situacfes como a descrita por ele. Porém, o professor critico e arrojado,
insistente em seu propdosito, conseguiu fazer com que 0s ndmeros nao mMais
pousassem em altares, mas no chéo frio e tmido da vida. Como nos conclama
Skovsmose, “materiais abertos e ‘libertadores’ de ensino-aprendizagem tém de
ser desenvolvidos” (2011, p. 63). E é muito animador perceber que isto possa
acontecer de alguma forma: na academia ou (como no caso de Gutstein) nos
chéos das fabricas.

Lucas, porém, apesar de ndo nos mostrar uma coletanea grandiosa de
dados e resultados, e de ter feito apenas dois experimentos com suas turmas,
talvez nos possa assinalar um borrdo que, sob lentes mais potentes, quem
sabe ndo nos indiqgue uma distorcdo avassaladora (presente) no ensino da
matematica. Talvez nos leve a um questionamento sobre o que podemos estar
ensinando juntamente com numeros, formas e teoremas. Um antidoto? Um

calmante metafisico? E, da mesma maneira que Nietzsche afirma que, sendo
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arcabouco de verdades, “o cristianismo nasceu para aliviar o coragao” (2017,
p.90), quem sabe a Matematica do ensino fundamental ndo acabe sendo, ela
também, sossego, amparo e analgésico contra percepcbes tristes e
inquietantes de nossos jovens?
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PLANOS DE AULA DO PROFESSOR LUCAS
MATEMATICA

7° E 8° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

AULA 1

PLANO DE AULA N® 1 - MATEMATICA - A DESIGUALDADE E OS NUMEROS

PROFESSOR LUCAS - 72 e 82 ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

Conteudos

Objetivos Gerais

Obj. Especificos

Estratégias

Avaliacao

- A matematica
como leitora e
escritora do
mundo.

- Porcentagens.

- Estatistica

- Graficos e
Tabelas

Fazer com que
os alunos
possam usar
informacgdes
numéricas para
compreender e
argumentar
sobre a
realidade social
e econ6mica do
Brasil e do
Mundo.

- Perceber via
percentuais e
numeros
absolutos como
ocorre a
desigualdade
social no
mundo.

- Perceber a
desigualdade
social via
graficos e
tabelas.

- Aula
dialogada, a
partir de
perguntas
iniciais,
informacdes
numéricas
oficiais -
expostas em
Datashow.

- Incentivo ao
protagonismo
dos alunos — os
quais
determinarao o
ritmo das
discussoes.

- Participacao
dos alunos.

- Criatividade na
argumentacgao.

- Efetividade na
construgdo dos
argumentos,
partindo da
ajuda dos
ndmeros e das
demais
informacdes
apresentadas.




AULA 2
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PLANO DE AULA N2 2

MATEMATICA -

0S NUMEROS DO BOLSA FAMILIA

PROFESSOR LUCAS

72 e 82 ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

Conteudos

Objetivos Gerais

Obj. Especificos

Estratégias

Avaliagdo

- A matematica
como leitora e
escritora do
mundo.

- Porcentagens.

- Estatistica

- Graficos e
Tabelas

Fazer com que
os alunos
possam usar
informacdes
numeéricas para
compreender e
argumentar
sobre o
programa do
governo
brasileiro
“BOLSA
FAMILIA”.

- Entender, via
dados
numeéricos, o
gue representa
este projeto
social para
guem o recebe.

- Perceber a
desigualdade
social em nosso
pais a partir dos
valores
recebidos pelas
familias
assistidas —em
particular sua
condicdo de
extrema
pobreza.

- Aula
dialogada, a
partir de
perguntas
iniciais,
informacgdes
numeéricas
oficiais -
expostas em
Datashow.

- Incentivo ao
protagonismo
dos alunos — os
quais
determinarao o
ritmo das
discussoes.

- Participacao
dos alunos.

- Criatividade na
argumentacgao.

- Efetividade na
construcdo dos
argumentos,
partindo da
ajuda dos
ndmeros e das
demais
informacgdes
apreentadas.




